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ON sOz

Degerli okuyucularimiz gecen sene ¢ikardigimiz “Egitimde Miikemmel Arayist
20237 kitabimizla sizlerle bulusmustuk, yeni yila girmeden “Egitimde
Miikemmel Arayis1 2024” kitabimizla ile yine sizlerin karsinizdayiz. Egitimde
Miikemmellik Arayist kitaplarini her yil sizlere sunmayi bir gelenek haline
getirmenin azmi ve kararlilif1 icindeyiz. Alanda yeni tiretilen ¢alismalarin hepsi
egitimde milkkemmellik arayisi icinde olan yazarlarimizin ortaya koydugu
caligmalardir. Ne mutlu ki bu ¢alismalan sizlerle bulusturmak bize nasip oldu.
Miikemmellik arayisi insanin dogasinda vardir. Dogamiz geregi her seyin en
iyisine sahip olmak isteyen tek canli bizleriz. Bu durumda dogal olarak daha
iyisini elde etme arayis1 i¢cinde olmamiza neden olmaktadir. En iyisini elde etme
arayist egitimde de kendini gostermektedir. Eger bdyle olmasa idi bireysel
gelisimimizi ve potansiyelimizi bu kadar {ist noktalara tastyamazdik. Egitimde
Miikemmellik Arayisi biteviye bir stiregtir. Nitekim bu strecin temelinde surekli
gelisme, daha iyiye ulagma istegi ve ¢abasi yer almaktadir. Egitim, bireylerin
yeterliklerini gelistiren, davranis degisikligine yol acan ekmek ve sudan sonraki
en temel ihtiyactir. Insanin egitim ile davranisim degistirmesi bir siirectir. Bu
siirecin en iyi yani miikemmel bir bigimde olabilmesi i¢in siirekli var olanin
disinda bunun {izerine ne koyulabilir onun arayisi i¢cinde olmak gerekmektedir.
Egitimde arama faaliyeti arastirma ile olmaktadir. Arastirma ise bilimsel bir
bakis agisina sahip olmay1 ve buna uygun siireci takip etmeyi gerektirmektedir.
Arastirma vasitasi ile gegmis ve var olan durum sorgulandigi gibi yeni seylerde
ortaya cikarilabilir. Gelinen bu nokta bunun en biiylik kanitidir. Artik insanlarin
hayatinda teknoloji ve ona bagli araglarin sundugu imkanlar ¢ok 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ozellikle son doénemin kuskusuz en sik duyulan kavramlari
teknoloji ve onun giintimiizde ulastigi son hali yapay zeka olmustur. Kitabimizda
bu iki kavramin bilimsel ¢alismalara yansimalar1 gérilmektedir.

Kitabimiz, 10 ayr1 boliimden ve bu bdoliimleri yazan 14 degerli yazardan
olusmaktadir. Bu boliimler; “Okul Miidiirlerinin Kapsayici Liderlik Diizeyleri
[le Kriz Yonetimi Becerileri Arasindaki Iliski”, “Okul-Toplum Is Birligi
Modellerinin Okul Oncesi Egitimdeki Katkilari: Nitel Bir Inceleme”, “Yapay
Zeka Caginda Egitim ve Okul Liderligi”, “Hayat Boyu Ogrenme ve Toplumsal
Yasam (Becerileri)”, “Mustafa Kutlu'nun Uzun Hikdye Adhi Oykiisiiniin
Metindilbilimsel Agidan incelenmesi”, “Halk Egitim Merkezlerinde ingilizce
Kurslarinin Degerlendirilmesi: Dijital Déniisiime iliskin Perspektifler”, “Ozel
Amagh Ingilizce Ogreniminde Yapay Zekd Kullanimina Yonelik Ogrenci
Goriigleri”, “Egitimde Yapay Zeka Uygulamalar1”, “Ilkokullarda Dijital Sozliik
Kullanim Durumlarma iliskin Simif Ogretmenlerinin Gériislerinin incelenmesi”
ile “Tiyatro ve Drama Uygulamalarinda Web 2.0 Araglarindan ve Yapay
Zekédan Yararlanma” seklindedir. Bu birbirinden degerli ¢alismalarin, egitim ve
bilim dinyammza ayrica siz degerli okuyucularimiza miikemmellik



yolculugunuzda katki saglayacagini umut ediyoruz. Yasamda devam ettik¢e
insanoglunun miitkemmele ulasma arayist her alanda devam edecektir. Biz bize
diiseni yapiyor ve egitimde miitkemmellik arayisimizi yapilan ¢aligmalarimizla
devam ettiriyoruz. Bundan sonra da artan bir sekilde devam ettirecegiz. Isimiz
bu ve bu isi de severek, ask ile yapiyoruz. Pek tabidir ki bu agkin gerisinde bizi
yetistiren ebeveynlerimiz ve 0gretmenlerimiz yer almaktadir. Onlara yiirekten
tesekkiir ederiz.

“Egitimde Miikkemmellik Arayis1 2024” kitabinin ¢ikmasinda emegi gegen tiim
yazarlarimiza, sevgili ELA Yayincilik ekibine, bu ekipte 6zel bir yeri olan Banu
Diizgiin’e, sevgili ailelerimize sonsuz siikranlarimizi sunuyoruz. Hayat dostlarla
giizel ...

Sevgili Belis,
Ailemize hos geldin...

Miikemmellik yolculugunda basarin daim olsun...

Saygilarimizla,
Editorler
Dr. Erkan KIRAL & Dr. Mehmet ULUTAS

erkankiral74@gmail.com, ORCID: 0000-0002-1120-7619

ulutasmehmet@gmail.com, ORCID: 0000-0002-6539-2039
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BOLUM 1

OKUL MUDURLERININ KAPSAYICI
LIiDERLIK DﬁZES_(LERi iLE KRIZ y(“)N_ETiMi
BECERILERI ARASINDAKI ILiSKi*

Ali Culha?, Ramazan Ozkul®, Hatice Karayigit®
e

Ozet

Bu c¢aligmanin amaci, 6gretmenlerin algilarina gore okul midiirlerinin kapsayici liderlik diizeyleri ile kriz
yonetimi becerileri arasindaki iligkiyi belirlemektir. Nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel tarama modeli
kullamlmistir. Arastirmanin evreni 2023-2024 Egitim-6gretim yilinda Sanliurfa ilinde gérev yapan 11139
ogretmenden olugmaktadir. Arastirmada basit segkisiz Orneklemle 262 Ogretmenden veri toplanmustir.
Katilimeilarin 161’1 kadin, 101’1 erkektir. Her okul kademesinden &gretmen arastirma Ornekleminde
bulunmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak demografik bilgiler, Kapsayici Liderlik Olgegi ve Kriz
Yonetimi Becerileri Olgegi kullamlmistir. Olgeklerin gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmis ve verilerin
giivenilir oldugu belirlenmistir. Veri analizinde sirasiyla, normallik testleri, betimsel analizler ve pearson
korelasyon analizi yapilmistir. Arastirma bulgular1 okul miidiirlerinin kapsayict liderlik 6zelliklerine ve kriz
yonetimi becerilerine iliskin 6gretmen algilarinin yiiksek diizeyde oldugunu gdstermektedir. Ayrica okul
miidiirlerinin kapsayici liderlik 6zellikleri ile kriz yonetimi becerileri arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir
iligki belirlenmigtir. Bu iligki diizeyi kriz yonetimi siireclerinin kapsayici liderlikle desteklenmesi veya kapsayici
liderligin kriz durumlarinda daha etkili bir sekilde uygulanmasi gibi durumlar: ifade edebilir. Kapsayici liderler
ozellikle kriz durumlarinda birlik ve takim ruhu olugturarak etkili iletisim stratejileri gelistirmeleri onerilmistir.
Anahtar Kelimeler: Kapsayici liderlik, kriz yonetimi, okul miidiirii

GIRIS

Kapsayici liderlik, 6zellikle son yillarda meydana gelen krizler ve zorluklarla basa ¢ikma potansiyeli
nedeniyle 6nem kazanan bir liderlik stilidir (Bortini vd., 2016; Wuffli, 2016). Liderlik, grup
calismasini ve hedeflere ulagma siirecini etkileyen bir faktor olmakla birlikte bireyleri ortak hedeflere
yonlendirme, etkili takimlar olugturma ve insanlarla uyum saglama gibi 6zellikleri igerir (Acikalin,
2000: 28). Kapsayici liderlik ise liderin agiklik, ulasilabilirlik ve hazir olma gibi temel 6zelliklerini
ifade eder. Aciklik, liderin yeni firsatlara ve calisanlardan gelen yeni fikirlere agik olmasing;
ulasilabilirlik, liderin ¢aligsanlariyla sorunlar1 paylasabilmesini; hazir olma ise liderin sorunlara ¢dziim
sunmaya ve talepleri dinlemeye istekli olmasini ifade eder (Siiriicti ve Maslakc1, 2021). Bu 6zellikler,
kapsayici liderligi diger liderlik tarzlarindan ayiran temel unsurlardan bazilaridir.

Kriz, bir 6rgiitlin olagan isleyisini tehdit eden, aniden ortaya ¢ikan ve acil ¢dziim gerektiren bir durum
olarak tanimlanabilir (Geng, 2005: 334). Okul ortamlarinda beklenmedik acil durumlarla
kargilagilabilir, 6rnegin okul kantininden alinan bir gidanin dgrencileri zehirlemesi, okula giren bir
yabancinin 0grenciye zarar vermesi veya servis araci kazalar1 gibi. Bu tiir kriz durumlarinda okul
yoneticilerinin hizli ve etkili bir sekilde harekete gegmesi beklenir. Okul midiirleri, kriz aninda
ogrenciler, veliler, 6gretmenler, medya ve Milli Egitim Miudiirligii karsisinda sorumluluk tasir. Kriz
yOnetimi i¢in Onceden olasi senaryolar1 kapsayan planlar hazirlanmali, tiim ¢alisanlar egitilmeli ve kriz
sirasinda etkili iletisim saglanmalidir. Okul miidiirlerinin krizle basa ¢ikabilme kapasitesi, liderlik ve

1 15. Uluslararas: Egitimde Yeni Y®6nelimler Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Dog. Dr., Harran Universitesi, Sanliurfa, aliculha@harran.edu.tr, ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5215-0823

% Dr. Ogr. Uyesi, Harran Universitesi, Sanliurfa, ramazanozkul@harran.edu.tr, ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9757-
6062

* Ogretmen, MEB, Sanliurfa.
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yonetim becerileriyle dogrudan iliskilidir. Bu beceriler, kriz aninda da planlama, karar verme,
orgltlenme ve etkili iletisim gibi yonetim islevlerini igerir. Bu yiizden liderlik 6zelliklerinin kriz
yonetimi ile entegrasyonu onemlidir (Ulutas, 2010). Literatiir tarandiginda Tiirk¢e kaynaklarda kriz
yonetimi ile doniisiimcii liderlik ve kriz yonetimi ile dijital liderlik gibi ¢aligmalar olup daha 6nce
kapsayici liderlik ile kriz yonetimi arasindaki iliskiyi inceleyen calismalara rastlanmamistir. Bu
caligmada 6zellikle 6gretmenlerin algilari {izerinden okul miidiirlerinin kapsayici liderlik diizeyi ve
kriz yonetimi becerileri degerlendirilmistir. Bu aragtirmanin amaci, kapsayici liderlik ile kriz yonetimi
arasindaki iligskinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmstir:

1. “Ogretmenlerin algilarina gére okul miidiirlerinin kapsayici liderlik diizeyleri ne sekildedir?”

2. “Ogretmenlerin algilaria gére okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerileri ne diizeydedir?”

3. “Ogretmenlerin algilarma gore okul miidiirlerinin kapsayici liderlik diizeyleri ve kriz yénetimi
becerileri ile arasinda nasil bir iligki vardir?”

KAVRAMSAL CERCEVE

Liderlik

Liderlik, tarih boyunca 6nemli bir kavram olarak yonetim literatiiriinde 6n plana ¢ikmaktadir. Akbaba
ve Erenler’e (2008) gore, liderlik 14. ylizyildan itibaren tanimlanmis ve 19. yiizyildan itibaren iizerine
yogun calismalar yapilan bir konu haline gelmistir. Liderlik kavrami, farkli arastirmacilar tarafindan
cesitli yonleriyle tamimlanmistir. Celep (2004) liderligi, bir grup iiyesinin heniiz belirginlesmemis
ortak distincelerini ve isteklerini hedef olarak ifade eden ve bu hedefe ulagmak igin grubu
etkileyebilen bireyler olarak tanimlarken, Eraslan (2006) ise belirlenmis hedefler dogrultusunda
bireyleri bir araya getirme ve bu hedefleri ger¢eklestirme yetenegi olarak tanimlar. Erdem ve Dikici’
ye (2009) gore liderlik bir kisi ile bir grup arasindaki gii¢ ve otoriteye dayali olan iliski bigimi olarak
ifade eder. Genel olarak liderler, astlar1 ve iistleriyle uyumlu bir sekilde galisabilen, zamaninda dogru
kararlar alabilen, sevgi ve goniil bagi olusturabilen, dzgiiveni yiiksek bireylerdir. Ozellikle 6rgiit
hedeflerini dngorebilen ve gelecegi planlayabilen liderler, bu nitelikleriyle fark yaratir. Bu 6zellikler,
kapsayici liderlik de dahil olmak iizere tiim liderlik tiirlerinin ortak ozelliklerindendir (Giil Eksi,
2023).

Kapsayicr Liderlik

Kapsayicilik, iyi bir liderin sahip olmas1 gereken temel unsurlardan biri olarak, bireyin duygusal zeka
yetkinliklerini etkili bir sekilde kullanmasina dayamir (Giil Eksi, 2023). Kapsayicilik, bireysel
yeteneklere saygi duyulmasini ve ¢alisan fikirlerinin 6nemsenmesini gerektirir. Calisanlarin aidiyet ve
Ozgiinliik ihtiyaglarini karsilayacak bir ortam yaratmak, kapsayici liderligin temel prensiplerindendir
(Okgu ve Deviren, 2020). Bu liderlik anlayisi, ¢aliganlarin katilimcr olmasini tesvike dayalidir ve
bireylerin kendilerini Orgiitiin bir pargasi olarak hissetmelerini saglar.

Kapsayic liderlik, literatiirde ilk kez Nembhard ve Edmondson (2006) tarafindan tanimlanmis ve
calisanlarin Orgiite katkida bulunmalarini, takdir edilip kabul gérmelerini amaglayan bir liderlik
modeli olarak ele alinmustir (Okgu ve Deviren, 2020). Bu liderlik anlayisi, 6nyargilardan uzak,
calisanlarin aidiyet duygusunu destekleyen bir yaklasim temsil etmektedir (Giil Eksi, 2023).
Kapsayic liderler, ekip caligmasini tesvik eder, bilgi ve fikir paylasimini destekler ve ¢alisanlar karar
alma siirecine dahil eder (Bas, 2022). Bu liderler, ekip iiyesi olan bireylerin goriislerine deger verir,
orgiit i¢inde adaleti saglar ve bireyleri orgiitiin degerli bir pargasi olarak hissettirir. Kapsayici liderlik,
calisanlarin 6zgiin fikirlerini ifade edebilmelerine olanak tanir ve ortak hedeflere ulagilmasinda
motivasyon saglar (Altinel Yiincii, 2022).

Kriz ve Kriz Y0netimi

Kriz, hizli ve derinlemesine degisikliklerin yasandigi bir dénemi ifade eder. Bu degisikliklerin
temelinde, istikrar déneminde isleyen kurum ve mekanizmalarin islevsiz hale gelmesi yatar. Krizi
yasayanlar, geriye dondiiklerinde her seyin eskisi gibi olmadigim fark ederler. Zamanin hizlandig1 ve
gelecegin tahmin edilemez hale geldigi algis1 yayginlasir (Ulutas, 2010). Kriz, bir 6rgutin

8



Culha, Ozkul & Karayigit
Egitimde Miikemmellik Arayist -2024

biitiinliiglinii ve isleyisini kismen veya tamamen etkileyebilecek degisimleri icerir (Geng, 2005: 334).
Aym zamanda krizler, karar alma siireglerini hizlandiran ve hizli aksiyon alinmasini zorunlu kilan
anlardir. Bu nedenle etkili kriz planlarinin olusturulmasi 6nemlidir (Filiz, 2007: 8). Kriz dénemlerinde,
orgiit icindeki calisanlar arasinda isbirliginin artmasi, krizin daha az zararla atlatilmasina yardimei
olabilir. Yiiksek motivasyon ve saglikli iletisim ortamu, kriz yonetimini destekler. Buna karsin, catisma
ve gerilim ortamlar1 saglikli iletisimi engelleyerek orgiitiin esnekligini azaltabilir. Kriz dénemlerinde
gerek i¢ gerekse dis iletisimin 6nemi daha da artmaktadir (Baltas, 2002: 27). Bu baglamda 6n plana
kriz yonetimi ¢ikmaktadir. Kriz yonetimi bir anlamda krizin ¢ozilmesini gerektirir. Bir orgltte kriz
¢Oziimil, belirli adimlart igeren bir siireci takip eder. Bu siirecin ilk adimi, krizin temel nedenlerini
belirlemektir. Kriz durumu ayrintili bir sekilde analiz edilmeli ve kokenleri dogru bir bigcimde tespit
edilmelidir. Kriz ¢oziimii asagidaki adimlari i¢erir (Baltas, 2002: 27):

e Uzun vadeli ¢ozlmler igin ihtiyag analizi yapmak.

e Stratejik planlar ve yonetim uygulamalar1 gelistirmek.

e Kriz donemleri i¢in bilgi yonetim sistemi olusturmak.

o Etkili ig yapis bigimleri gelistirmek.

o Etkili iletisim planlar1 hazirlamak.

Kriz Yonetim Siireci Asamalari

Kriz sinyallerinin algilanmasi, krize hazirlik ve korunma, krizi kontrol altina alma, krizin olumlu
yonlerinin belirlenmesi, kriz ¢c6zme stratejilerinin uygulanmasi, kriz sonrasi iyilestirme, 6grenme ve
degerlendirme adimlar1 kriz yonetim siirecini olusturur (Tutar, 2000: 89). Bu sure¢ temel olarak u¢ ana
asamada ele alinabilir: Kriz dncesi donem, krizin heniiz ortaya ¢ikmadan Once belirtilerinin yavas
yavas fark edildigi bir siireci ifade eder. Kriz donemi, orgiitiin i¢ ve dis ¢evresinden gelen sinyallerin
dogru bir sekilde algilanamamasi veya uygun kararlarin alinip uygulanamamasi sonucunda yasanan en
zorlu evredir. Kriz sonrast dénem ise sorunlarin ¢6ziildiigii ya da ¢okiisiin yasandigi, orgiit i¢in kritik
¢Oziim arayislariin yapildigi bir siireci kapsar (Aksu ve Deveci, 2009).

Kriz dncesi donem. Kriz oncesi donemde orgiit i¢ ve dis gevresi arasindaki uyumu
kaybetmeye baglar ve ¢evrenin ihtiyaglarina yanit vermede zorlanir (Can, 2005: 394). Kriz sinyalleri,
kriz 6ncesinde belirginlesebilir. Bu durumda, 6rgiitii tehdit eden durumlarla ilgili sinyallerin dogru bir
sekilde algilanmasi kritik bir 6neme sahiptir. Kriz planlarmin hazirlanmasi, kriz ekiplerinin
olusturulmasi ve bu ekiplerin siirekli giincel tutulmasi, krizi kolay ve basarili bir sekilde atlatmada
etkili bir yontemdir (Aksu ve Deveci, 2009). Kriz 6ncesinde gelismis bir stratejik yaklasim, orgiitlerin
krizleri bir firsat olarak degerlendirebilmesini saglayabilir (Tagraf ve Aslan, 2003).

Kriz dénemi. Kriz dénemi, i¢ ve dis cevredeki degisimlerin zamaninda algilanamamasi veya
yanlig kararlar alinmasi sonucu orgiitte yasanan en zor evredir (Can, 2005: 395). Bu evrede krizle ilgili
belirtiler ve isaretler belirginlesir. Kriz aninda, 6zellikle yoneticiler ve c¢alisanlar arasinda yogun bir
endise ve stres yasanir. Bu durum, orgiit icinde karar almay1 zorlastirir ve operasyonel siireclerin
aksamasina neden olur (Peker ve Ayturk, 2002: 282). Krizin dogru yonetilememesi, orgiit icindeki
sorunlarin daha da derinlesmesine yol agabilir (Giil, 2018).

Kriz sonras1 donem. Kriz sonras1 donem, krizin sona erdigi ve mevcut etkilerin tamamen
ortadan kaldirilmaya c¢alisildigr siireci kapsar (Giines ve Beyazit, 2010). Bu asamada, sorunlarin
cOzulmesi veya krizin yarattigi hasarin giderilmesi amaciyla orgiit i¢ ve dis kaynaklarimi etkin bir
sekilde kullanmaya calisir. Ancak, krize uygun cevaplar gelistirilemedigi durumda orgiit tizerindeki
etkiler uzun vadeli olabilir ve isleyiste bozulmalara yol agabilir (Aksu ve Deveci, 2009). Bu dénemde
orgiitlerin 6grenme ve degerlendirme faaliyetleri yiirlitmesi, gelecekte benzer krizlerin daha etkin bir
sekilde yonetilmesine olanak tanir (Can, 2005: 397).
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Arastirma Deseni

Ogretmenlerin algilarina gére okul miidiirlerinin kapsayici liderlik diizeyleri ile kriz yonetimi
becerileri arasindaki iliskinin incelenmesinde iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Iliskisel
arastirmalar, degiskenler arasindaki iligkileri belirleyerek neden sonug bagini kurmay1 amaglamaktadir
(Fraenkel ve Wallen, 2009).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Sanlurfa ilinde devlet okullarinda gorev yapan
111139 oOgretmendir. Arastirmanin Orneklemi ise basit segkisiz Orneklem ile belirlenen 262
ogretmenden olugmaktadir. Katilimcilara ait bilgiler Tablo 1° de verilmistir.

Tablo 1 )
Katilimeilara fliskin Demografik Analiz Sonuclar:
Degiskenler Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 161 61,5
Erkek 101 38,5
“30 ve alt1” 116 44,2
Yas “31-40” 109 41,6
“41-50” 28 10,6
“50 ve tistli” 9 3,4
“1-5” 135 51,5
“6-10” 59 22,5
Kidem (Y1l) “11-15” 29 11
“16-20” 18 6,8
“20 ve tizeri” 21 8
Ogrenim Lisans 227 86,6
Durumu Lisanstistd 35 134
Okul Turu Okul Oncesi 20 7,6
Ikokul 135 51,5
Ortaokul 70 26,7
Lise 37 14,1

Tablo 1’de goriildiigli tizere katilimcilarin %61,5’1 kadinlardan, %38,5’1 erkeklerden olusmaktadir.
Katilimeilarin %44,2°si 30 ve alt1, %41,6’s1 31-40 arasi, %10,6’s1 41-50 arasi, %3,4’1 50 ve isti
yaslardan olugsmaktadir. Arastirmada katilimcilarin %51,5°1 1-5 yil, %22,5°1 6-10 y1l, %11°1 11-15 yil,
%6,8’1 16-20 y1l ve %81 20 yil ve iizeri kidem yilindan olugsmaktadir. Arastirmanin %86,6’s1 lisans,
%13,4’0 lisanstistii 6grenim durumuna sahip 6gretmenlerden olusmaktadir. Arastirmanin %7,6’s1 okul
oncesi, %>51,5 ilkokul, %26,7°si ortaokul ve %14,1’1 liseden gorev yapan Ogretmenlerden
olusmaktadir.

Veri Toplama Araclar:

Kapsayia liderlik Olgegi. Ogretmenlerin kapsayici liderlik algilarini 8lgmek igin Okgu ve
Deviren (2020) tarafindan gelistirilen “Kapsayici Liderlik Olgegi” kullanilmustir. Olgek ii¢ boyut ve 16
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maddedir. Besli likert tipinde olan dlgek, “I-asla, 2- nadiren, 3-bazen, 4- siklikla ve 5-her zaman”
seklindedir. Alt boyutlarin isimleri “tanima ve destek” ‘“adalet, iletisim ve eylem” “bencillik ve
saygisizlik” seklindendir. Kapsayici Liderlik Olgegi orijinalinde “Cronbach alpha degerleri birinci
boyutta .89, ikinci boyutta .85, {igiincii boyutta .79 ve 6l¢ek toplaminda .88 olarak belirlenmistir. Bu
caligmada ise “Cronbach alpha degerleri birinci boyutta .88, ikinci boyutta .83, {igiincii boyutta .79 ve
0lcek toplaminda .86” olarak belirlenmistir.

Kriz yonetimi Olgegi. Kriz yonetimi becerilerinin 6lgtilmesi igin Aksu ve Deveci (2009)
tarafindan gelistirilen “Kriz Yonetimi Becerileri Olcegi” kullamlmustir. Olgek, ii¢ alt boyut ve 31
maddeden olugsmaktadir. Besli likert tipinde hazirlanana 6lgek “Tamamen katiliyorum” (5),
“Katiliyorum”(4), “Kararsizim” (3), “Katilmiyorum” (2), “Kesinlikle katilmryorum™(1) seklinde
diizenlenmistir. Alt boyutlarin isimleri, "Kriz Oncesi Dénem" "Kriz Dénemi" ve "Kriz Sonrasi
Donem" seklindedir. Olgegin orijinalinde “Cronbach Alpha degerleri Kriz Oncesi boyutunda .95, Kriz
Donemi boyutunda .95, Kriz Sonrasi boyutunda .98, 6lgegin genelinde ise .98” olarak hesaplanmustir.
Bu ¢alisma da ise “Cronbach Alpha degerleri Kriz Oncesi boyutunda .93, Kriz Dénemi boyutunda .92,
Kriz Sonrasi boyutunda ise .94, dlgegin tamaminda .93” belirlenmistir.

Veri Analizi

Kapsayici liderlige iliskin verilerin SPSS analizinde basiklik (Skewness) degeri -.709, carpiklik
(Kurtosis) degeri -,332 olarak tespit edilmistir. Kriz yonetimine iligkin verilerin analizinde basiklik
degeri -1.150, carpiklik degeri -1,401 olarak belirlenmistir. “Basiklik ve garpiklik” degerlerinin “-1.5
ile +1.5” arasinda normalligi sagladig1 kabulii g6z 6niine alindiginda (Can, 2017), bu arastirmanin
verilerinin normal dagildig: ifade edilebilir. Betimsel istatistiklerde aritmetik ortalama, standart sapma
ve frekans kullanilmistir. Kapsayici liderlik ile kriz yonetimi arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak {izere
pearson kolerasyon testi yapilmustir.

BULGULAR

Aragtirmanin ilk bulgusu “Ggretmenlerin algilarina gore okul miidiirlerinin kapsayici liderlik
dizeylerine iliskin betimleyici istatistiksel analiz sonuglarina iliskindir”. Sonuglar Tablo 2 de
gosterilmistir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Algilarina  Gére Okul Miidiirlerinin  Kapsayict Liderlik Diizeylerine Iliskin Betimleyici
Istatistiksel Bilgiler

Olgek N X Ss Diizey

“Tanima ve Destek” 262 3,68 0,950 Siklikla
“Adalet, Tletisim ve Eylem” 262 3,72 0,952 Siklikla
“Bencillik ve Saygisizlik” 262 4.09 1,876 Siklikla
“Kapsayici Liderlik” 262 3,82 0,732 Siklikla

Tablo 2’deki bulgulara gore, okul yoneticilerinin kapsayici liderlik 6zelliklerine iliskin 6gretmen
algilar1 "Tanmima ve Destek" (X=3,68), "Adalet, iletisim ve Eylem" (X=3,72), "Bencillik ve
Saygisizlik" (X=4,09) ve genel olarak "Kapsayici Liderlik" (X=3,82) boyutlarinda siklikla diizeydedir.
Yani hem boyutlarda hem de 6l¢egin tamaminda yiiksek diizeyde oldugu ifade edilebilir.

Aragtirmanin ikinci bulgusu “Ogretmen algilarina gore okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerileri
diizeylerini betimleyen istatistiksel sonuglarina iliskindir”. Sonuglar Tablo 3 de gosterilmistir.
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gg?lct)nfen Algilarina Gére Okul Miidiirlerinin Kriz Yonetimi Becerilerine Iliskin Betimleyici Istatistiksel Bilgiler
Olgek N X Ss Duzey

“Kriz oncesi donem” 262 3,92 0,943 Katiliyorum

“Kriz donemi” 262 3,66 0,935 Katiliyorum

“Kriz sonras1 donem” 262 3,90 0,844 Katiliyorum

“Kriz yonetimi” 262 3,85 0,828 Katiliyorum

Tablo 3’teki verilere gore, Ggretmenlerin algilarina gére okul miidirlerinin kriz yonetimi beceri
diizeyleri "Kriz Oncesi Dénem" (X=3,92), "Kriz Dénemi" (X=3,66), "Kriz Sonras1 Dénem" (X=3,90)
ve genel olarak "Kriz Yonetimi" (X=3,85) yiiksek diizeydedir.

Arastirmanin iiclincii bulgusu “6gretmenlerin algilarina gére okul miidiirlerinin kapsayici liderlik ve
kriz yonetimi beceri diizeyleri arasindaki iligkiler korelasyon analiziyle belirlenmesine iliskindir”.
Analiz sonuglari1 Tablo 4 de gosterilmistir.

Tablo 4
Osretmenlerin Algilarina Gore Okul Miidiirlerinin Kapsayici Liderlik ve Kriz Yénetimi Becerileri Arasindaki
Lligki

Al A2 A3 A Bl B2 B3 B

Al 1

A2 0,827* 1

A3 0,185* 0,208* 1

A 0,892* 0,887* 0,549* 1

B1 0,529* 0,553* 0,307* 0,597* 1

B2 0,449* 0477* 0,235* 0,500* 0,721* 1

B3 0,572* 0,580* 0,301* 0,627* 0,788* 0,820* 1

B 0,567* 0,586* 0,306* 0,629* 0,882* 0,908* 0,968* 1

*p<.05 (A: Kapsayici Liderlik, B: Kriz Yonetimi Becerileri)

Tablo 4’teki verilere gore, kriz 6ncesi donem ile "Tanima ve Destek" (r=0,529), "Adalet, iletisim ve
Eylem" (r=0,553) arasinda orta diizeyde; "Bencillik ve Saygisizlik" (r=0,307) arasinda zayif diizeyde
ve genel "Kapsayic1 Liderlik" (r=0,597) arasinda orta diizeyde iligkiler tespit edilmistir.

Kriz dénemi ile "Tanima ve Destek" (r=0,449), "Adalet, iletisim ve Eylem" (r=0,477), "Bencillik ve
Saygisizlik" (r=0,235) arasinda zayif diizeyde; genel "Kapsayici Liderlik" (r=0,500) ile orta dlzeyde
bir iligki bulunmaktadir. Kriz sonrast donem ile "Tanima ve Destek" (=0,572), "Adalet, Iletisim ve
Eylem" (r=0,580), "Bencillik ve Saygisizlik" (r=0,301) arasinda zayif; genel "Kapsayic1 Liderlik"
(r=0,627) ile orta diizeyde bir iligki saptanmustir.

Genel kriz ydnetimi boyutu ile "Tanima ve Destek" (=0,567), "Adalet, iletisim ve Eylem" (r=0,586),
"Bencillik ve Saygisizlik" (r=0,306) arasinda zayif diizeyde; genel "Kapsayici Liderlik" (r=0,629) ile
orta diizeyde iliski tespit edilmistir.
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TARTISMA

Arastirma sonuglart1 okul midirlerinin  kapsayici  liderlik diizeylerinin  yiiksek oldugunu
gostermektedir. Literatiirde benzer sonuclar, Ok¢u ve Deviren (2020), Siiriicii ve Maslak¢1 (2021),
Sentiirk (2019) calismalarinda da mevcuttur. Kapsayict liderligin "tanima ve destekleme alt
boyutuyla" ilgili olarak, okul miidiirlerinin 6gretmenlere 6zel bir ilgi gostererek egitim ve dgretimle
ilgili uygulamalarla yakindan ilgilendikleri belirlenmistir. Okulda diizenlenen c¢esitli egitsel
etkinliklere yonelik dgretmenlerin goriisleri alinmaktadir. Ogretmenlere, "etkinliklerle ilgili sorular
sorma konusunda tegvik edildikleri," "istenmeyen durumlar olsa bile gretmenlerden gelen bilgilerin
dinlendigi," "egitim ve 0gretimle ilgili konularda karar alinirken 6gretmenlerin sorumluluk almalarinin
tesvik edildigi" ve "0gretmenlerin yaptiklart ise katkilarindan dolay1 takdir edildikleri" maddeleriyle
ilgili 6gretmen algilarinin "yiliksek diizeyde" olarak nitelendirilmesi 6nemli bir gelisme goriilmiistiir.
Kapsayici liderligin "adalet, iletisim ve eylem™ alt boyutuyla ilgili olarak; okul midirinun, okuldaki
tiim calisanlar icin belirlenmesi gereken net hedefleri saptamasi, islerin nasil yiiriitiildiigiiyle birebir
ilgilenmesi, calisanlarin belirledigi problemlere etkili ¢oztiimler {iretmesi ve kurallar1 uygulamada
herkese tutarli davranmasi gibi konulara iligkin 6gretmenlerin "yiiksek diizeyde" goriis belirtmislerdir.
Kapsayici liderlikle ilgili literatiirde, egitim kurumlarindaki liderlerin, ¢aliganlarla etkili bir iletigim
kurmalari, giiven olusturmalari, saygi gostermeleri, takdir etmeleri ve istekleri acikga belirtmeleri
gerektigi vurgulanmaktadir (Ryan, 2014: 367).

Okul midiirlerinin, kapsayict liderligin "bencillik ve saygisizlik" alt boyutuna yonelik olarak
Ogretmenlerin algilari, “yiiksek diizeyde" olarak belirlenmistir. Bencillik ve saygisizlik alt boyutu
baglaminda, okul miidiirlerinin kendi ¢ikarlarin1 Oncelemeleri, isgorenlerin basarilarindan kendi
paylarmi ¢ikarmalari, sorunlar yasandiginda isgdrenleri suglamalari, egitim-6gretimle ilgili konularda
Ogretmenlerin goriiglerini dikkate almamalar1 ve elestirilerle motivasyonlarini diislirmeleri gibi
maddelerde 6gretmen algilar1 "yliksek diizeyde" olarak belirlenmistir. Aydin’ a (2016) gore bencillik
yonetimde, yoneticinin bagkalarina zarar verme, sadece kendi ¢ikarlarina odaklanarak astlarim
yonlendirmesidir, bu da isgorenlerin gereksinimlerine ilgi gostermemesi ve onlarn kisilik ve
degerlerine saygisizca yaklagimini icermektedir. Literatiir incelendiginde, kapsayici liderligin tiim alt
boyutlarinda "yiiksek diizeyde" sergilediklerini ortaya koyan c¢alismalarla birlikte farkli sonuglara
ulasan c¢alismalar da bulunmaktadir. Ok¢u ve Deviren (2020) calismasinda okul miidiirlerinin
kapsayici liderlik dzelliklerini “Tanima ve Destek, Adalet Iletisim ve Eylem” &lcek alt boyutlarinda
"siklikla" sergilediklerini tespit edilmistir. Bu ¢alismadan farkli olarak, bencillik ve saygisizlik alt
boyutunda "nadiren" sonuglarina ulagilmigtir. Genel olarak okul miidiirlerinin kapsayici liderlik
becerilerinin yiiksek olmasi, bir dizi olumlu etki yaratabilir. Kapsayici liderlik, okul miidiirlerinin
cesitli kiiltirleri, bakis acilarini ve Ogrenci ihtiyaglarii degerlendirmelerini saglar. Bu, okulda
cesitlilie saygi ve adaletin artmasma katkida bulunabilir. Ogretmenler, personel ve Ogrenciler
arasinda igbirligini tesvik eder. Sonug olarak, okul miidiirlerinin kapsayic1 liderlik becerilerinin yiiksek
olmasi, okulun genel etkilesimlerini ve performansim olumlu bir sekilde etkileyebilir. Kapsayic1 bir
liderlik yaklagimi, cesitli bir okul toplulugunu bir araya getirerek, her bireyin kendini degerli
hissetmesini ve en iyi potansiyelini ortaya koymasini destekleyebilir.

Arastirma sonuglari 6gretmen algilarina gore okul miidiirlerinin kriz yonetimi beceri diizeylerinin
yiiksek oldugunu gdstermektedir. Ulutag (2010) ¢alismasinda benzer olarak yoneticilerin kriz yonetme
becerilerinin, “cogunlukla” diizeyinde oldugunu belirlemistir. Okul miidiirlerinin kriz yonetimi
becerilerinin yiiksek olmasi, okulun kriz durumlarina etkili bir sekilde yanit verme kapasitesini
guclendirebilir. Kriz donemlerinde liderler, stratejist olarak olaylarin 6nemini dnyargisiz bir sekilde
anlamal1 ve tehlikeyi 6nceden sezip hizl kararlar almalidirlar (Asunakutlu ve Safran, 2004). Yiiksek
diizeyde kriz yonetimi becerilerine sahip okul mudurleri, beklenmeyen olaylara hizli bir sekilde yanit
verebilirler. Etkili bir lider, kriz sinyallerini taniyarak derhal miidahale etmelidir. Erken miidahaleyle
alinan tedbirler, orgiitiin krize girmesini Onleyebilir. Krizi 6nlemek, kriz yonetiminde en ekonomik
¢Ozlimii sunarken, ayn1 zamanda kriz anindaki karmasay1 ve belirsizlikleri azaltarak orgiit icinde ve
gevresinde giliven kaybimi engeller. Alman tedbirler, krizin meydana gelmemesi durumunda etkili
olamazsa bile krizin olumsuz etkilerini azaltabilir, hatta krizi bir firsata doniistiirebilir (Ulutas, 2010).
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Sonug olarak, okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerinin gii¢lii olmasi, okulun dayanikliligini
artirabilir ve toplulugun giivenini kazanarak kriz durumlarina daha etkili bir sekilde miidahale edebilir.

SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucuna gore okul miidiirlerinin kapsayici liderlik diizeyleri ile kriz yonetimi becerisi
arasinda orta diizey iliski vardir. Bu sonug, kapsayici liderlik ve kriz yonetimi kavramlari arasinda
belirli bir derecede iliski oldugunu, ancak bu iliskinin ne ¢ok giiglii ne de ¢ok zayif oldugunu ifade
eder. Yani, kriz yonetimi ve kapsayici liderlik arasindaki baglanti, belirli bir diizeyde anlamli veya
etkili olabilir, ancak bu baglant1 tamamen giiclii veya tamamen zayif degildir. Bu tiir bir orta diizey
iligki, kriz yonetimi siireclerinin kapsayict liderlik prensipleriyle desteklenmesi veya kapsayici
liderligin kriz durumlarinda daha etkili bir sekilde uygulanmasi gibi durumlari ifade edebilir. Bu,
cesitlilik, acik iletisim, isbirligi ve takim morali gibi kapsayici liderlik o&zelliklerinin, kriz
durumlarinda yonetim siireclerine ve takim dinamiklerine orta diizeyde etki edebilecegi anlamina
gelir. Kapsayici liderler, kriz durumlarinda nasil etkili bir sekilde yonetileceklerini uygulamali olarak
deneyimleyebilirler. Kriz simiilasyonlari ve tatbikatlar, liderlere beklenmeyen durumlarla basa ¢ikma
yeteneklerini giiclendirebilir. Kapsayici liderler, gesitli yetenek ve perspektiflere sahip bir ekibi tesvik
ederler. Kriz durumlarinda farkli bakis acilari, gesitli ¢oziimlerin iiretilmesine yardimci olabilir.
Liderler, ekiplerini gesitlendirmek ve bu cesitliligi yonetmek igin ¢aba sarf edebilirler. Kapsayici
liderler, siirekli olarak ogrenmeye agik olduklarini ve geri bildirimlere deger verdiklerini
gostermelidirler. Bu, liderlerin kriz durumlarindan sonra yapilan degerlendirmelerle siirekli olarak
gelismelerine ve iyilesmelerine olanak tanir. Kapsayici liderler, kriz durumlarinda esnek ve degisime
acik olmalidir. Hizla degisen kosullara uyum saglama yetenegi, liderin etkili kriz yonetimini destekler.
Kapsayici liderler, toplulugun krizlere karsi bilingli olmasini saglamak i¢in egitim ve farkindalik
artirma ¢abalarina onciiliik edebilirler.
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Ozet

Bu calisma, okul oncesi egitimde yerel toplum, sivil toplum kuruluslar1i (STK’lar), belediyeler ve okul
yoneticileri arasinda gelistirilen is birligi modellerinin egitim kalitesi ve kapasite gelisimindeki katkilarini
incelemektedir. Arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanilarak gergeklestirilmis;
veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmaya Milli Egitim
Bakanligina bagli anaokullar1 ve anasiniflarindan bes okul miidiirii ve miidiir yardimeisi katilmistir. Bulgular, is
birligi basamaklari, is birligi tiirleri, is birligini gelistirme yollari, is birliginin okullara faydalari, karsilasilan
zorluklar ve okul yoneticilerinin gérev ve sorumluluklari olmak {izere alt1 tema altinda incelenmigtir. Arastirma
sonucunda, is birligi siireclerinin egitim kalitesini artirdigi, maddi ve lojistik destegin siirekliligini sagladig1 ve
ogrencilerin sosyal-duygusal gelisimine katki sundugu belirlenmistir. Arastirmada ayrica biirokratik engeller ve
siyasi ayrimcilik gibi zorluklara dikkat cekilmistir. Caligmanin sonunda okul yoneticileri igin egitim
programlarinin diizenlenmesi ve biirokrasinin azaltilmasi gibi dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul-Toplum is birligi, okul 6ncesi egitim, is birligi modelleri, egitim kalitesi, sivil toplum
kuruluslari, yerel toplum.
GIRIiS

Okullar, bir toplumun yapisini tanimlamada bir¢ok kisinin diisiindiigiinden daha biiyiik bir etkiye
sahiptir. Eger bir okul sistemi, i¢inde bulundugu toplumun 6nemli bir unsuru degilse; okul miidiiriiniin
diger toplum liderleri ile iliskileri giglii degilse; 6gretmenler topluma baglilik hissetmiyorsa ve toplum
iiyeleri, okullarin topluma 6nemli katkilar sundugunu diigiinmiiyorsa, bu durum iliskilerdeki gerekli
kapasitenin eksik oldugunu gosterir. Ote yandan, okullar cocuklarin hayatim etkileyen diger gruplarin
onemini, diger gruplar da okullarin degerini anlamaya basladiginda yeni firsatlar ortaya ¢ikar (Senge,
Cambron-McCabe, Lucas, Smith, Dutton & Kleiner, 2014). Okul-toplum is birligi, egitim sonuglarini
iyilestirmek ve toplumsal gelisimi desteklemek igin giderek daha Onemli bir unsur olarak
gorilmektedir. Bu is birligi, okullar, aileler, yerel igletmeler ve toplum gruplar gibi ¢esitli paydaslar
bir araya getirerek, destekleyici bir 6grenme ortami olusturulmasina katkida bulunur (Wang et al.,
2016). Egitim deneyimleri, miizeler, senfoniler, halk kiitliphaneleri, kuliipler, tiyatrolar, konusma

gruplari, kamu hizmetleri, yerel yasalar ve isletmeler gibi ¢esitli toplumsal kurumlarda gergeklesir
(Senge vd., 2014).

Arastirmalar, bu is birliginin topluluk katiliminin faydalari, sosyal-duygusal 6grenmenin entegrasyonu
ve hem egitimsel hem de sosyal ihtiyaclar1 karsilayan ortakliklarin gelistirilmesi gibi birgok dnemli
boyutuna dikkat gekmektedir. Ozellikle topluluk katilimi, okul-toplum is birliginin énemli bir pargasi
olarak 6ne ¢ikmakta; 6grenci basarisi ve okul gelisimi lizerinde olumlu etkiler yaratmaktadir. Wang ve
arkadaslar1, okullar ile toplum iiyeleri arasindaki is birliginin sadece egitimsel basarilar1 artirmakla
kalmay1p, ayn1 zamanda okulun itibarim giiclendirerek daha fazla 6grenci ¢ekmesine katki sagladigim
vurgulamaktadir (Wang et al., 2016).

! Calisma ICONTE 2024’te sézlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Sorumlu yazar: Ar. Gor., Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Burdur/Tiirkiye, nazlisilaoner@gmail.com, ORCID:
0000-0001-9730-9060.
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Okul, egitim sistemimizde egitimin iiretildigi mekandir ve egitim Orgiitiiniin halkla dogrudan temas
kurdugu kapidir. Okulun sorunlart toplumu, toplumun sorunlar1 ise okulu daha olusum asamasinda
etkiler (Gokyer, 2018). Okul-gevre is birliginin amaci, ¢evredeki bireylerin, gruplarin ve kurumlarin
davranig ve diisiincelerini okulun hedefleri dogrultusunda yonlendirmektir. (Agikalin, 2016). Okul
yoneticileri, ¢cevredeki belirli gruplarin amag ve taleplerini kontrol altinda tutarak, okula yansimasi
muhtemel olumsuzluklar1 dengelemekle birlikte, goniillii kisi ve gruplarin hedef ve faaliyetlerini
okulun yararina ¢evirebilmek i¢in de aktif bir ¢aba gostermelidir (Balay, 2019).

Erken ¢ocukluk donemi, diger yandan; ¢ocugun o6grenme kapasitesinin en yiiksek oldugu, kiiltiirel
normlarin sekillendigi ve temel aligkanliklarin kazanildig1 kritik bir evredir. Bu donemde, beyindeki
hizli gelisim sayesinde insanin yasam boyu sagligini, 6grenme yeteneklerini ve davranislarin
etkileyecek saglam temeller atilmaktadir. Ogrenmenin en yogun oldugu bu siirecte cocuklar, alict
konumda olduklari igin ¢evrenin tiim olumlu ve olumsuz etkilerine agiktirlar (Barbaroglu, 2017). Bu
noktada okul Oncesi egitim kurumlarinda ydnetimin okul ortamini ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclari
konusunda hazirlamakta ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin
toplumla kurdugu is birligi sayesinde kalite gelistirme konusunda 6n plana ¢ikacagi ve kaynak bulma
kapasitesini artiracagi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda alan yazinda yapilmis herhangi bir calismaya
rastlanamamistir. Bu durum s6z konusu calismanin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu kapsamda bu
arastirmanin amact; yerel toplum, STK’lar ve belediyeler ile okul yoneticileri arasinda gelistirilen is
birligi modellerinin okul 6ncesi egitimde kalite ve kapasite gelisimine nasil katki sagladigini ortaya
koymaktir. Ayn1 zamanda bu is birligi modellerinin olusturulma siire¢lerini ve basarili uygulama
stratejilerini incelemek de hedeflenmektedir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu galisma nitel arastirma ydntemlerinden durum fenomonoloji ile desenlenmistir. Fenomonoloji,
arastirmacinin  katilimcilarin - bir olguyla ilgili yasadiklar1 deneyimleri kendi tanimlamalar
dogrultusunda aktardigi, kokeni psikoloji ve felsefeye dayanan bir arastirma desenidir (Creswell &
Creswell, 2021).

Calisma Grubu

Aragtirmanin verileri Milli Egitim Bakanligi biinyesine bagli bulunan anaokullar1 ve anasimiflarinin
midiir ve midiir yardimeilarindan toplanmigtir. Uygun 6rnekleme yontemi ile segilen 5 mudir ve
miidiir yardimcisi ile goriigmeler yiiriitiilmiistiir. Uygun 6rnekleme yontemi, kosullarin niteligine bagh
olarak degiskenlik gosterir. Zaman, biitge, mekan, konumun erisilebilirligi veya katilimcilara gore bir
orneklem se¢imi yapilabilir (Merriam, 2018).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama siirecinde Oncelikle bu arastirmanin yapilmasi i¢in Burdur Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Etik Kurul Komisyonu onay1 alinmustir. Daha sonra géniillii katilim esasina uygun
olarak calisma grubu olusturulmustur. Arastirmanin nitel verilerini toplamak amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Kurumlarda Gorev Yapan Yéneticilerin Toplumla Is birligi
Konusundaki Goriigleri Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Caligmaya katilmada
gonulli olan 6 katilimei ile telefonla goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler ortalama 15-20
dakika silirmiistiir. Goriismeler transkript edilerek yazili metinlere doniistiiriilmiistiir. Olusturulan
metinler goriisme yapilan kisilere sunularak onaylar1 alinmigtir.

Veri Toplama Araclan

“Okul Oncesi Kurumlarda Gérev Yapan Yoneticilerin Toplumla Is birligi Konusundaki Goriisleri
Yar1 Yapilandirilmig Gorlisme Formu” veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Goriisme formu
gelistirilirken bir okul &ncesi iki egitim yonetimi olmak iizere alan uzmanlarinin uzman goriisiine
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bagvurulmustur. 14 soru olarak hazirlanan form alinan uzman goriigleri sonucunda 9 soru olarak son
halini almustir.

Inandiricilik, Aktarilabilirlik, Tutarhhk ve Teyit Edilebilirlik

Arastirma verisi toplamak amaciyla; arastirmacilar tarafindan alan yazindaki benzer nitel c¢alismalar
taranarak bir yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Taslak agamasindaki gériisme formu
uzman goriisiine sunulmustur. Egitim yonetimi alanindan 1 Profesér, 1 Doktor Ogretim Uyesi, 1
Ogretim Gérevlisi Doktor, 1 Arastirma Gorevlisi ve 1 Doktorun goriisleri dogrultusunda 9 ana soru ve
ek sorular igeren bir gériigme formu ortaya ¢ikmugtir.

Nitel arasgtirmalarda giivenilirligi saglamak i¢in inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit
edilebilirlik gibi dlgiitlere ihtiyag vardir (Arastaman, Fidan & Fidan, 2018). inandiricilik, bulgularin
gergeklikle ne kadar uyumlu oldugunu gosterirken (Patton, 1999), aktarilabilirlik bulgularin teoriye,
pratige ve gelecekteki arastirmalara ne dlgiide uygulanabilir oldugunu ifade eder (Lincoln & Guba,
1986). Bu arastirmanin inandiriciligini saglamak igin arastirma siirecinin basindan sonuna kadar,
arastirma tasarimi, elde edilen veriler, verilerin analizi ve bulgularin yazilmasi agamalarinda siirekli
olarak geri bildirim almnus ve bu geri bildirimlere gére diizeltmeler yapilmustir. inandiricilik, nitel bir
aragtirmanin  giiven duyulabilirliginin saglanmasinda en Onemli unsurlarindan biri olarak
goriilmektedir (Guba, 1981). Nitel bir aragtirmada aktarilabilirligi saglamak i¢in, ¢aligmanin yapildigi
baglam, katilimcilar, arastirma ortami ve kosullar1 hakkinda ayrintili bilgiler sunmak 6nemlidir. Bu
sayede okuyucu, elde edilen bulgularin bagka baglamlara veya farkli katilimcilara ne Olgilide
uygulanabilecegini degerlendirme firsati bulur (Braun ve Clarke, 2013). Bu ¢alismada aktarilabilirligi
saglamak icin ise arastirma siirecinde atilan her adim hakkinda ayrintili agiklamalar yapilmaya
calisilmistir. Bu baglamda, aragtirma modeli, veri toplama aract ve veri analizi, arastirmacilar
tarafindan kapsamli bir gekilde sunulmaya caligilmistir (Miles, Huberman & Saldana, 2014). Nitel
arastirmalarda tutarlilik, ayn1 konuda benzer gozlemler yapan farkli aragtirmacilarin alan notlar1 ve
transkriptler gibi verileri analiz ederek ulastiklar1 anlamlarin birbirleriyle ne kadar uyumlu oldugunun
bir gostergesidir (Franklin, Cody ve Ballan, 2010). Teyit edilebilirlik ise bulgularin, aragtirmacinin
degil, katilimcilarin deneyimleri ve disiincelerinden kaynaklandigini ortaya koymay: ifade eder
(Shenton, 2004). Bu ¢alismada tutarlilig1 saglamak amaciyla bulgular dogrudan ve yorum yapilmadan
sunulmus, birden fazla arastirmaci ¢alismaya dahil edilmis ve bu arastirmacilar tarafindan benzer veri
toplama siiregleri ve yontemleri kullanilmistir. Teyit edilebilirligi saglamak i¢in ise arastirma siireci
detayl bir sekilde sunulmus, veri toplama ve analiz yontemleri hakkinda ayrintili agiklamalar yapilmig
ve arastirmayla ilgili belgeler arastirmacilar tarafindan saklanmustir.

BULGULAR

Yerel toplum, sivil toplum kuruluslar1 (STK’lar), belediyeler ve okul yoneticilerinin is birligi ile okul
oncesi egitimde kaynak ve destek saglama modellerini incelemek amaciyla gergeklestirilen nitel
gorlismeler sonunda elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda arastirmacilar tarafindan elde edilen
temalar Sekil 1.1°de semalastirilarak verilmistir.
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Sekil 1
Okul Oncesi Egitimde Is birligi Modellerine Iliskin Temalar

Sekil 1’de de gorildiigi tizere, yerel toplum, sivil toplum kuruluslar1 (STK’lar), belediyeler ve okul
yoneticilerinin is birligi ile okul 6ncesi egitimde kaynak ve destek saglama modellerine yonelik elde
edilen bulgular arastirmacilar tarafindan alt1 tema altinda incelenmistir. Bu temalar;

e [s birligi Basamaklar

e Is birligi Tiirleri

e [s birligini Gelistirme Yollar

e Is birliginin Okullara Faydalari

e Karsilasilan Zorluklar

e Okul Yoneticilerinin Gorev ve Sorumluluklari

seklindedir. Daha sonra her bir tema icin arastirmacilar tarafindan farkli semalar olusturulmustur ve
elde edilen bulgular ile ilgili daha ayrintili bilgi sunulmustur.
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1. “Is birligi Basamaklar1” Temasina iliskin Bulgular

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan okul miidiirleri ile yapilan goriismeler sonucunda ulasilan
verilerin igerik analizi neticesinde elde edilen “Is birligi Basamaklar1” temasina iliskin kategoriler
Sekil 2’de semalastirilarak 6zetlenmistir:

Sekil 2 '
Is birligi Basamaklar: Temasina lligkin Kategoriler

iletigim
Kurma
(8)

)

izinler (3)

N

Sarekliligi
Saglama
2)

] (

Talep ve
Planlama

(4)

Sekil 2’de goriildiigii iizere “Is birligi Basamaklar1” temasi altinda iletisim kurma, izinler, siirekliligi
saglama ve talep ve planlama kategorilerine ulagilmustir.

Arastirmaya katilan okul midirlerinin is birligi basamaklarina iligkin goriigleri arasinda en ¢ok one
¢ikan (6 Kisi) bulgu olarak iletisim kurma bulgusu dikkat cekmektedir. Katilimcilarin tamanu
tarafindan gerek yerel toplum, gerek STK’lar gerekse de belediyeler ile gergeklestirilmesi planlanan ya
da talep edilen is birliklerinin gerceklestirilebilmesi adina en temel basamagin iletisim oldugu ve bu
iletisimin de okul miidiirleri tarafindan saglandigi vurgulanmaktadir.

2. “Is birligi Tiirleri” Temasmna Iliskin Bulgular
Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan okul miidiirleri ile yapilan goriismeler sonucunda ulasilan

verilerin icerik analizi neticesinde elde edilen “Is birligi Tiirleri” temasna iliskin kategoriler Sekil 3’te
semalastirilarak 6zetlenmistir:

20



Oner, Giirsoy & Evren
Egitimde Miikemmellik Arayist -2024

Sekil 3 )
Is birligi Tiirleri Temasina lliskin Kategoriler

Geziler (2)

Veliler ile

i birigi (2)

STK!ar ile is
birligi (1)

Sekil 3’te goriildiigii iizere “Is birligi Tiirleri” temas1 altinda belediyeler ile is birligi, geziler, veliler ile
is birligi ve STK ’lar ile is birligi kategorilerine ulasilmistir.

Arastirmaya katilan okul miidiirlerinin, okullarinda dis paydaslar ile gergeklestirilen is birligi tiirlerine
iligkin goriigleri arasinda belediyeler ile ig birligi bulgusu basi ¢ekmektedir (4 Kisi). Okullardaki
eksiklerin giderilebilmesi adina okul yonetimlerinin gerekli biitceye sahip olmamasi nedeniyle
ozellikle belediyeler ile is birligi i¢cinde bulunulmasinin énemine vurgu yapan katilimci goriislerinden
biri asagidaki gibidir:

“Ne tarz is birligi calismalart var derseniz, belediyelerden mekan ve kaynak
destegi saglamaya c¢alistyoruz genellikle. Cocuklarin ¢cevre bilinci ve trafik egitimi gibi
konularda etkinlik diizenleyebiliyorlar. Dezavantajli ¢ocuklar icin ihtiyaglarini giderme
konusunda destek saglayabiliyorlar.” (Belediyeler ile Is birligi / Dilek Mudur)

3. “Is birligini Gelistirme Yollar1” Temasina Tliskin Bulgular
Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan okul miidiirleri ile yapilan goériigmeler sonucunda ulasilan

verilerin icerik analizi neticesinde elde edilen “Is birligini Gelistirme Yollar1” temasina iligkin
kategoriler Sekil 4°te semalastirilarak 6zetlenmistir:
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Sekil 4 '
Is birligini Gelistirme Yollar: Temasina Iliskin Kategoriler

Maddi
Destek
Saglama (2)

Sekil 4°te goriildiigii iizere “Is birligini Gelistirme Yollar” temasi altinda biirokrasinin azaltilmast,
iletisim kanallar: kurma ve maddi destek saglama kategorilerine ulasilmistir.

Arastirmaya katilan okul miidiirlerinin is birligini gelistirme yollarina iliskin goriisleri arasinda en ¢ok
one ¢ikan (4 Kisi) bulgu olarak iletisim kanallar: kurma bulgusu dikkat cekmektedir. Yine katilimct
goriislerine gore okullar ile yerel toplum, belediyeler ve STK’lar arasinda is birligini gelistirebilmek
icin  biirokrasinin azaltilmasi ve okullara daha ¢ok maddi destek saglanmas: gerekmektedir.
Biirokrasiye takilmaksizin is birligine iliskin farkindaligi artiracak resmi iletisim kanallarinin
kurulmasimnin is birligine olumlu katki yapacagini ve siireci hizlandiracagim belirten katilimer
goriislerinden biri asagidaki gibidir:

“Bilemiyorum belki bagimsiz bir portalda bu tiir kaygilar giitmeden herkes
taleplerini veya ihtiyaclarint girer o sisteme. Ardindan bunu karsilayabilecek kurumlar,
belediyeler veya STK lar doniis yapar ve hizlica isler gériilebilir. Hani armut uygulamasi
var ya onun gibi mesela. Biz su su okulda su su hizmeti istiyoruz. Bu konuda bize kim
yardimci olabilir gibi ama resmi bir portal olmali.” (Iletisim Kanallari Kurma / Belma
Midar)

4. “Is birliginin Okullara Faydalar1” Temasina iliskin Bulgular
Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan okul miidiirleri ile yapilan goériismeler sonucunda ulasilan

verilerin igerik analizi neticesinde elde edilen “Is birliginin Okullara Faydalar1” temasma iliskin
kategoriler Sekil 5’te semalagtirilarak 6zetlenmistir:
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Sekil 5
Is birliginin Okullara Faydalar: Temasina Iliskin Kategoriler

Deneyim
Kazanma
(8)

Okuidaki
Eksiklerin
Giderilmesi
&)

Sekil 5°te goriildiigii iizere “Is birliginin Okullara Faydalar1” temas: altinda deneyim kazanma,
egitimde nitelik artis1 ve okuldaki eksiklerin giderilmesi kategorilerine ulagilmustir.

Aragtirmaya katilanlarin arasinda is birliginin okullardaki arag-gere¢, donanim tarzi eksiklerin
giderilmesi ve tadilat, bakim tarzi ihtiyaglarin kargilanmasi gibi faydalari oldugunu belirten okul
miidiirleri olmustur (3 Kisi). Fakat is birliginin okullara faydalarina iligskin katilime1 goriisleri arasinda
Ogrencilerin yaparak ve yasayarak dgrenmelerini saglamasina bagli olarak deneyim kazandiklarina ve
egitimdeki niteligin gerceklestirilen isbirlikleri sayesinde artti§ina yonelik katilimcei goriisleri 6n plana
¢ikmaktadir. Is birliginin dgrencilere deneyim kazandirdigina ve egitimdeki niteligi artirdigina iliskin
bazi katilimei goriisleri agagida verilmistir:

“Yani bu anlamda hani belediyeler ozellikle ana sinifina baslayarak, yaparak,
yasayarak, etkinlikler diizenleyerek cocuklarin bu konudaki 6grendiklerini daha etkili bir
hale getirmektedir.” (Egitimde Nitelik Artigi / Yildirim Miidiir)

“Bir kere ogrenciler icin farkli bir deneyim oluyor. Yaparak yasayarak ogrenmeye
cok katki sunuyor. Ogrenciler unutmuyor aklinda yer ediyor. Ornegin itfaiye ziyareti yaptik
ogrenciler inamilmaz etkilendi. Itfaiyelerin neler yaptigim ogrendiler. Ya da belediyenin
hayvan barinagina gittiler hayvan haklari ve hayvanlari koruma konusunda daha duyarli
oldular. Tiyatroya gotiirdiik mesela ¢ok giizeldi. Mesela agiz ve dis saghg ekipleri geldi
maketlerle materyallerle uygulama yaptilar. Dis saghgr hakkinda farkindalik kazandilar ve
daha ¢ok onemini kavradilar bu konunun.” (Deneyim Kazanma / Belma Miidiir)

5. “Karsilasilan Zorluklar” Temasina Iliskin Bulgular
Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan okul miidiirleri ile yapilan goriismeler sonucunda ulasilan

verilerin icerik analizi neticesinde elde edilen “Karsilasilan Zorluklar” temasina iligkin kategoriler
Sekil 6’da semalastirilarak 6zetlenmistir:
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Sekil 6 '
Karsilasilan Zorluklar Temasina lligkin Kategoriler

Kargilagilan

Zorluklar

Sekil 6°da goriildiigii tizere “Karsilagilan Zorluklar” temasi altinda siyasi ayrimcilik, biirokrasi, izin ve
onay ve maddiyat kategorilerine ulagilmistir.

Arastirmaya katilan okul miidiirlerinin i birligi siirecinde karsilastiklar1 zorluklara iliskin goriisleri
arasinda biirokrasinin hantal isleyisi, gerceklestirilmesi planlanan is birlikleri i¢in ilgili kurumlarin
ihtiyaci olan izinlerin zor alinmasi ve is birligi siirecinde 6zellikle ulagim hizmeti gibi ticret 6denmesi
gereken durumlarda gerekli destegin gériillmemesi bulgular1 yer almaktadir. Fakat bu tema altindaki en
dikkat cekici bulgu olarak siyasi ayrimcilik bulgusu 6ne g¢ikmaktadir (3 Kisi). Belediyelerin ve
STK’larmn is birligi siirecinde siyasi a¢idan kendilerine yakin gordiikleri okullara destek verdigini 6ne
stiren bir katilimc1 goriisii asagidaki gibidir:

“Is birlikleri sirasinda yasanilan en biiyiik zorluklar maalesef cogu sivil toplum
kurulusu ve belediye, siyasi anlamda kendilerine yakin gordiikleri okullara hizmet etme
konusunda daha ¢ok gayret icindeler. Halbuki bu tarz kurumlarin kesinlikle siyasi yapidan
uzak kalmasi gerekiyor. Ciinkii burada destek saglanacak, yardim alacak kisiler, ¢cocuklar
ancak bunun c¢ok farkinda olunmuyor. Karsilasilan en biiyiik zorluklar okullarin
ayristirilmasi bu anlamda.” (Siyasi Ayrimcilik / Dilek Miidiir)

6. “Okul Yéneticilerinin Gorev ve Sorumluluklar1” Temasina iliskin Bulgular
Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan okul miidiirleri ile yapilan goériigmeler sonucunda ulasilan

verilerin igerik analizi neticesinde elde edilen “Okul Yoneticilerinin Goérev ve Sorumluluklari”
temasina iligkin kategoriler Sekil 7°de semalastirilarak 6zetlenmistir:
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Sekil 7
Okul Yoneticilerinin Gorev ve Sorumluluklart Temasina Iliskin Kategoriler

Denetmen
(2
Okul
‘Yoneticilerinin
Gorev ve
Sorumlulukiar
Organizator

(5)

Sekil 1.7’de goriildiigii tizere “Okul Yoneticilerinin Gorev ve Sorumluluklari” temasi altinda denetmen
ve organizator seklinde iki kategoriye ulasilmustir.

Arastirmaya katilan okul midiirlerinin, okullarinda dis paydaslar ile gergeklestirilen is birligi
siirecindeki gorev ve sorumluluklarina iligskin goriisleri dogrultusunda denetmen bulgusuna
ulasilmistir. Katilimcilar (2 Kisi) gerceklestirilmesi diisiiniilen is birligi etkinliklerinde 6grencilerin
giivenligini ve planlanan etkinligin 6grencilere uygunlugunu denetlediklerinden bahsetmektedir. Bu
tema altinda en ¢ok 6ne ¢ikan gorev ve sorumluluk olarak ise organizatdr bulgusu dikkat cekmektedir.
Katilimcilar (5 Kisi) okullarindaki dgretmenlerden gelen is birligi taleplerine istinaden ilgili kisi ve
kuruluslarla iletisimin kurulmasindan planlamanin yapilmasina, gerekli izinlerin alinmasindan ilgili
siirecin takibine kadar tiim siire¢lerde aktif rol aldiklarini ve organizasyonu okul miidiirlerinin
sagladigini ifade etmektedir. Buna yonelik bir katilimc1 goriisii agagidaki gibidir:

“Ogretmenlerimiz bize gezi diizenlemek ya da egitim almak istediklerini
soyliiyorlar. Biz o gerekli yerlerle veya gerekli kuruluslaria iletisim haline gecip
planlamayr biz yapryoruz. Uygun zaman dilimlerinde, ogretmenlerimizin de katilimiyla
gerceklestiviyoruz.” (Organizator / Elvan Miidiir)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calisma, okul 6ncesi egitimde yerel toplum, sivil toplum kuruluslar1 (STK’lar), belediyeler ve
okul yoneticileri arasinda gelistirilen is birligi modellerinin, egitim kalitesi ve kapasite
gelisiminde oynadigi rolii ortaya koymaya yoneliktir. Okul Oncesi egitimde yerel toplum,
STK'lar, belediyeler ve okul yoneticileri arasinda gelistirilen is birligi modellerinin, egitim
kalitesini artirmak ve kapasite gelisimini saglamak agisindan kritik 6neme sahip oldugu ortaya
cikarilmistir. Bu paydaslar arasindaki etkili is birligi, okul oncesinde daha kaliteli bir egitim
sunulmasini, egitimde esitsizliklerin azaltilmasini ve &grencilerin okul oncesi egitinden daha
etkili bir sekilde yararlanmasin1 miimkiin kilmaktadir. Bulgular Gzerinden elde edilen temalar,
okul-toplum is birliginin sistematik bir sekilde yiiritiildiigiinde 6nemli faydalar sagladigini
gostermektedir.

Arastirmada bazi temel sonuclara ulasilmustir. ilk olarak is birligi basamaklar1 yer almaktadir. Okul
yoneticileri, is birliklerini baslatmak ve siirekliligi saglamak igin yogun ¢aba sarf etmektedir. iletisim
kurma, izin alimi, talep ve planlama siiregleri is birliginin en kritik adimlari olarak belirlenmistir. Okul
oncesi egitimde, ¢cocuklarin iistiin yararin1 gézetmek gerekliligi bulunmaktadir. Bunun saglanmasinda
okul, aile ve toplumun birlikte ¢aligmasi ve is birligi yapmast 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu sekilde
paydaslar bu {istiin amag¢ dogrultusunda hareket etmekte ve birbirlerinin sorumlulugunu paylasarak
etkili bir egitimin ger¢eklesmesine katki sunmaktadirlar. Ancak bu sekilde cocugun sosyal yonden,
psikolojik yonden, toplumsal yonden ve egitsel agidan ¢ok yonlii olarak desteklenmesi
saglanabilmektedir (Driessen ve ark., 2005).
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Ikinci sonug is birligi tiirleri ile ilgilidir. Belediyeler ve STK lar ile ortak projeler, egitici geziler
ve velilerle siirekli iletisim okul dncesi egitimin niteligini artirmada etkili olmaktadir. Ozellikle
belediyelerin maddi ve mekénsal destegi, okul yoneticileri tarafindan en ¢ok vurgulanan unsur
olmustur. Okul 6ncesi egitimde kalitenin saglanabilmesi adina toplum ve ailenin siirece dahil
edilmesi &nem tasimaktadir. Ozellikle ¢ocugun biitiinsel gelisimi acisindan g¢ocugun icinde
bulundugu toplumca desteklenmesi, i¢inde yasadigi tolumun olanaklarindan yararlanmasi, ¢esitli
is birliklerinin kurulmasi okul dncesi egitimde 6zellikle egitimin niteligini arttiran unsurlar olarak
gorulmektedir (Driscroll ve Nagel, 2007).

Ugiincii sonug olarak is birligini gelistirme yollar1 bulunmaktadir. Katilimcilar, is birligini
gelistirmek icin iletisim kanallarinin artirilmasini ve biirokrasinin azaltilmasini onermektedir.
Resmi bir portal araciligryla talep ve destegin organize edilmesi is birligini hizlandirabilir.
Okulun cevresi ile saglam iligskiler kurmasi gerekliligi cagdas ve bilimsel egitimin
gerekeelerinden biri olarak goriilmektedir. Cevreyle etkilesim ve is birligi sayesinde g¢evrenin
cesitli olanaklarindan okulun amaglari dogrultusunda yararlanilmasi gerekmektedir (Yildirim,
2022).

Bir sonraki sonug, is birliginin okullara faydalaridir. s birlikleri sayesinde okullarda fiziksel ve
donanimsal eksiklikler giderilirken, g¢ocuklar yaparak ve yasayarak Ogrenme deneyimleri
kazanmaktadir. Bu siire¢, egitim niteligini artirmakta ve Ogrencilerin sosyal-duygusal
gelisimlerine katki saglamaktadir. Bozkurt, Bayar ve Ustiin (2018) okulun iginde bulundugu
cevrenin olanaklarindan yararlanmasi gerektiginin 6nemini vurgulamaktadir. Bu olanaklardan
etkin bir bicimde yararlanmanin okullarda verilen egitimin verimliligine arttiracagi
belirtilmektedir. Bu bagamda okul 6ncesi egitimde de cevre ile is birligi yapilmasi bir¢cok acidan
okula katkis1 olan bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir.

Ardindan gelen sonug karsilasilan zorluklardir. Arastirmada, biirokratik engeller, siyasi ayrimcilik
ve maddi kaynak vyetersizlikleri is birligini olumsuz etkileyen en biiyiik zorluklar olarak
tammlanmustir. Bozkurt, Bayar ve Ustiin, (2018) okul yoneticilerinin cevre ile iliskilerinde
karsilagtiklart zorluklar ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmada benzer sonuglara ulagsmiglardir. Bunlardan
Ozellikle maddi kaynaklarin yetersizligi dikkati ¢ekmektedir. Finansal kaynaklarin yetersizligi
sivil toplum kuruluslari, belediyeler veya diger paydaslar ile okul 6ncesi egitim kurumlari
arasinda siirdiiriilebilir projelerin yiiriitilmesini zorlagtirabilmektedir.

Son olarak ise okul yo6neticilerinin gérev ve sorumluluklari yer almaktadir. Okul yoneticileri, dig
paydaslarla iletisim kurma, planlama ve organizasyonu yliriitmede aktif rol oynamakta, ayni
zamanda etkinliklerin 6grenciler i¢in uygunlugunu denetlemektedir. Okul yoneticileri verilen
egitimin amacina ulasmasinda kilit rol oynamaktadirlar. Okul Oncesi egitimin amacina
ulasmasinda dig paydaslarla etkili iletisim kurmak 6nem arz etmektedir. Okullarin gorevlerini
gerceklestirebilmesinde gerek orgiit ici gerekse Orgiit dis1 giiclerden yararlanmak gerekliligi
olusmaktadir (Bozkurt, Bayar ve Ustiin, 2018). Bu baglamda okul yéneticilerinin okul ncesi
egitimde is birligini gelistirme ve siireci yonetmede gerekli sorumlulugu alarak siirece olumlu
katkilar sunmast durumu s6z konusudur.

Bu sonuclar, okul-toplum is birliginin okul O6ncesi egitim kurumlarinda egitim kalitesini
artirmakta ve kaynak yetersizliklerini gidermekte hayati bir rol oynadigin1 ortaya
koymaktadir.Sonuglar dogrultusunda birtakim oneriler su sekilde sunulmugtur: Biyik Capta Bir
Portal Olusturulmasi: s birligi siireclerini kolaylastirmak icin okullarin taleplerini ve belediye,
STK gibi paydaslarin destek tekliflerini organize edecek resmi bir dijital portal gelistirilmelidir.
Biirokrasinin Azaltilmasi: Okul yoneticilerinin ig birlikleri kurarken yasadiklari izin ve onay alma
stiregleri sadelestirilerek hizlandirilmalidir. Yerel Toplum ve Belediyelerle Stratejik Planlar:
Belediyelerle okul dncesi egitim i¢in kaynak ve destek planlari stratejik olarak yapilmali, maddi
ve lojistik destek stirekliligi saglanmalidir. Egitici Etkinliklerin Yayginlastirilmasi: OKkul
yoneticileri ve 6gretmenler, STK’lar ve belediyeler ile egitici geziler ve uygulamali etkinlikleri
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yayginlastirmalidir. ~ Siyasi Ayrimciligin -~ Azaltilmasi:  Belediyeler ve STK’lar, siyasi
yaklagimlardan uzak, tarafsiz bir anlayisla tim okullara esit 6l¢iite destek vermelidir. YOneticiler
Igin Egitim Programlari: Okul y&neticilerinin is birligi siireglerini ydnetme becerilerini
gelistirecek egitim programlar1 diizenlenmelidir. Maddi Destek Mekanizmalari: Okul ©6ncesi
egitim kurumlar1 i¢in maddi destek saglayacak fonlar ve hibeler olusturulmalidir. Bu Oneriler,
okul yoneticilerinin daha etkin is birlikleri kurmasini saglarken, okul dncesi egitim kurumlarinda
egitim niteligini artiracak siirekli bir destek sistemi olusturulmasina yonelik stratejik adimlar
sunmaktadir.
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BOLUM 3

YAPAY ZEKA CAGINDA EGIiTiM VE OKUL
LiDERLIGi

Ali Baleit
I

Ozet

Yapay zeka (YZ), makine 6grenimi, veri madenciligi, dogal dil isleme ve sinir aglar1 gibi teknolojileri kapsayan
bir kavramdir ve bilissel stiregleri gergeklestirebilen insan benzeri sistemler gelistirmeyi amaglar. YZ'nin (¢
temel yetenegi bulunmaktadir. Bunlar: Veri analizi ve 6grenme, insan benzeri bilis ve duygulart algilama
seklindedir. YZ, egitimde onemli bir doniisiim siireci baslatmistir. Egitim, 6grencilerin bilgi ydnetimi ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye odaklanirken, YZ, 6gretmenlerle birlikte ¢alisarak en iyi sonuglari elde
etmek icin kullamlmaktadir. Ogretmenlere 6gretim ve dgrenmenin farkli yonlerinde yardimei olabilecek birgok
YZ araci bulunmaktadir. Calismada ilgili ornekler sunulmustur. YZ’nin egitim yonetimine uygulanmasi her
seyden Once bir liderlik sorunudur. YZ’nin okul yonetimine uygulanmasi igin politikalar ve ilkeler ¢alismanin
odaklarimdandir. Ayrica YZ’nin okullarda kullanilmasiyla ilgili baslica adimlardan bahsedilerek egitim
liderlerinin sorumluluklari, YZ’nin riskleri ve zorluklar1 bu ¢alismada ele alinmis ve konu ile ilgili tartisma,
sonug ve Onerilerle sonlandirilmustir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, Egitim-6gretim, Liderlik.

GIRIS
Yapay zeka (YZ), makine d6grenimi, veri madenciligi, dogal dil isleme ve sinir aglar1 gibi teknolojileri
kapsayan bir kavramdir ve bilissel siiregleri gerceklestirebilen insan benzeri sistemler gelistirmeyi
amagclar. YZ'nin kokeni Turing'in 1950"erdeki ¢alismalarina dayansa da, ginimiizde birgok sektor
hizla doniistliren bir gii¢ haline gelmistir. 2030 yilina kadar kiiresel ekonomiye 15.7 trilyon dolar katki
saglamasi ve is giiclinde doniistimlere yol agmasi beklenmektedir. YZ'nin egitim dahil bir¢ok sektorde
etkili oldugu vurgulanmaktadir.

YZ'nin ti¢ temel yetenegi bulunmaktadir: Veri analizi ve 6grenme, insan benzeri bilis ve duygular
algilama. Zeka tirleri agisindan; yapay dar zeka, yapay genel zeka ve yapay siper zeka olarak
siniflandirilirken, teknolojileri agisindan; makine 6grenmesi, dogal dil isleme ve robotik sistemlerdir.
Islevierine gore ise konusma, biyometrik, algoritmik ve robotik sistemler olarak dért kategoriye
ayrilir. Bu teknolojiler, hem bireysel hem de toplumsal diizeyde 6nemli yenilikler sunmaktadir.

YZ’nin Egitim ve Ogretim Alamna Uygulanmasi

YZ, egitimde 6nemli bir doniisiim siireci baslatmistir. Egitim, 6grencilerin bilgi yonetimi ve problem
¢Ozme becerilerini gelistirmeye odaklanirken, YZ, 6gretmenlerle birlikte calisarak en iyi sonuglari elde
etmek igin kullanilmaktadir. Ogrencilerin gelecekte YZ teknolojileriyle karsilagacaklari igin egitim
kurumlarinin onlar1 bu teknolojiyle tanistirmasit dnemlidir. YZ, bireysellestirilmis 6grenme, kendi
kendine yonlendirilen 6grenme ve e-6grenme gibi yeni egilimlerle uyumludur, bu da 6grencilerin
akademik performanslarini artirabilir.

YZ, uzman sistemler, makine 6grenimi, dogal dil isleme ve makine goriisii gibi teknolojilerle egitimde
farklilasmig 6gretim olanaklar1 sunar. Egitimde YZ'nin etkisi, 6gretmenlerin 6gretme yontemlerini ve
ogrencilerin 6grenme big¢imlerini doniistiirmekte ve okul yonetimini etkilemektedir. Dijital dontisiim,
egitimde firsatlar ve zorluklar yaratirken, YZmin okul liderliginde 6nemli bir rol oynamasi
beklenmektedir.

! Sorumlu yazar: Prof. Dr., Ankara Universitesi, Ankara/Tiirkiye, abalc29@gmail.com, ORCID: 0000-0003-2025-3796
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YZ’nin Egitim ve Ogretime Fayda Saglamasi
Bu faydalar asagida siralanmaktadir:

Kisisellestirilmis o6grenme. YZ, Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina gore Ogrenme deneyimlerini
kisisellestirebilir, bu da daha etkili 6grenmeyi saglar.

Etkili geri bildirim. YZ, o6grencilere aninda geri bildirim sunarak onlarin 6grenme siireglerini
hizlandirabilir.

Operasyonel verimlilik. YZ, okul yonetimi ve Ogretim siireclerinde verimliligi artirabilir,
Ogretmenlerin is ylikiinii azaltabilir ve kaynaklar1 daha verimli kullanabilir.

Erisim ve firsat esitligi. YZ, 6grencilere farkli sosyal ve ekonomik gecmislere sahip olsalar da daha
esit firsatlar sunabilir. Ayrica, egitimdeki firsat esitligini artirarak daha kapsayici bir egitim deneyimi
yaratabilir.

Akademik veri analizi. YZ, notlar, devamlilik, test puanlari ve ogretmen geri bildirimlerini analiz
ederek 6grenci kaliplarini belirler ve egitimcilere kisisellestirilmis geri bildirim saglar.

Finansal yonetim. YZ, okul biit¢elerinin verimli kullanimini saglar, mali diizensizlikleri tespit eder ve
seffaf bir finansal yonetim sunar.

Okul programi optimizasyonu. YZ, dgretmen tercihleri ve oda uygunlugunu dikkate alarak okul
programini otomatik olarak optimize eder, sinif programlarini ve 6grenci 6grenme zamanini iyilestirir.

Velilerle iletisim. YZ destekli sohbet botlari, velilerin sorularina yanit verir, okul etkinliklerini
hatirlatir ve 6grencilerin akademik ilerlemeleri hakkinda giincellemeler sunar.

Sonug olarak, YZ'nin egitimdeki etkileri okul yonetimini ve liderligi doniistiirmeye baslamistir ve bu
doniisiim,6gretmenler, Ogrenciler ve diger paydaslar i¢in firsatlar ve zorluklar sunmaktadir. YZ,
egitimde 6nemli bir giic haline gelmekte ve gelecekte okul liderligi acisindan daha da kritik bir rol
oynamasi beklenmektedir.

YZ’nin Egitim ve Ogretimde Kullamilmas1 Araclar

Ogretmenlere ogretim ve Ogrenmenin farkli yonlerinde yardimer olabilecek birgok YZ araci
bulunmaktadir. Ogretmenlere faydali olabilecek populer araglardan bazilar1 asagida siralanmustir
(Agrain, 2024):

Igerik olugturma. ClassPoint YZ ve Quillbot gibi araglar, dersler igin sorular, siavlar, slaytlar ve diger
materyalleri hazirlamaya yardimer olabilmektedir. ClassPoint YZ, Bloom Taksonomisi seviyelerine
dayali olarak herhangi bir PowerPoint slaytindan sorular olusturabilir durumdadir. Quillbot ise
herhangi bir metni yeniden yazmaya, 6zetlemeye ve dil bilgisi ve intihal kontrolii yapmaya yardimci
olabilmektedir.

Degerlendirme ve geri bildirim. Gradescope ve Formative YZ gibi araglar, ddevleri, simavlari ve
projeleri daha hizli ve daha dogru bir sekilde degerlendirmeye yardimei olabilmektedir. Gradescope,
sorular1 gruplandirabilir, puanlayabilir, geri bildirim saglayabilir ve verileri analiz edebilir durumdadir.
Formative YZ ise gercek zamanli geri bildirim verebilir, degerlendirmeler olusturabilir ve dgrenci
gelisimini izleyebilir haldedir.

Etkilesimli 6grenme. Fetchy ve MathGPTPro gibi araglar, dgrenciler igin ilgi ¢ekici ve etkilesimli
dersler olusturmaya yardimci olabilmektedir. Fetchy, dil sanati etkinlikleri, tarih perspektifleri,
matematik veya fen deneyleri ve daha fazlasin1 olusturabilir. MathGPTPro ise matematik
problemlerini aninda ¢6ziimler ve agiklamalarla yardimci olabilir durumdadir.

Goriilen o ki YZ Caginda 6gretmenlerin meslege geleneksel hazirligr yeterli olmayacak onlarin YZ
araglar1 konusunda hic degilse belli bir diizeyde YZ okuryazarligi egitimi almalar1 gerekecektir.

YZ'nin Okul Yonetimine Uygulanmasi

YZ’nin egitim yOnetimine uygulanmasi her seyden once bir liderlik sorunudur. Bu liderlik genelde
okul mudurlerinden beklenir. Ancak bizim gibi merkezi yonetimli Glkelerde okul midirlerinin bu
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liderligi gostermesi miimkiin olmaz, izin de verilmez; Bakanlik ¢apinda bir liderlik gerekli olacaktir.
YZ’nin egitim ydnetiminde uygulanmasi egitimde ve yonetimde verimliligi ve esitligi artirmak
amaciyla dnemli bir stratejidir. Egitimde YZ'nin etkili entegrasyonu icin 6nerilen politika ve stratejiler,
YZ'nin potansiyelinden tam anlamiyla faydalanmak igin gerekli adimlar1 atmaya yonelik bir yol
haritas1 sunmaktadir. Bu baglamda, egitim liderleri ve politika yapicilarinin bu doniisiimi yonetmeleri
icin agagidaki ana bagliklar 6ne ¢ikmaktadir:

YZ'nin Okul Yénetimine Uygulanmas Politikasi ve ilkeleri
YZ'nin egitim sistemine entegrasyonu i¢in olusturulmasi gereken temel politika ilkeleri sunlardir:

YZ odakli gorev giiclerinin olusturulmasi. Egitimde YZ'min etkili bir sekilde kullanilmasi igin
multidisipliner gorev gii¢leri olusturulmalidir. Bu gruplar, egitimdeki yenilikleri yonlendirebilir ve
YZ'nin egitim hedefleriyle uyumlu olmasini saglayabilir.

YZ okuryazarligimn tesvik edilmesi. Ogrencilere YZ'min ilkeleri, kavramlari, uygulamalari,
sinirlamalar1  ve etik sonuglart hakkinda egitim verilmelidir. Bu sayede Ogrenciler, YZ'in
potansiyelini ve sinirlamalarini anlayarak bilingli bir sekilde YZ ile etkilesime gegebilirler.

Sorumlu YZ kilavuzlarinin olusturulmasi. Egitimde YZ'in giivenli ve etik kullanimin1 saglayacak net
yonergeler olusturulmalidir. Bu kilavuzlar, 6grenci gizliligi ve sorumlu kullanim {izerine odaklanarak,
YZ araglarinin giivenli bir sekilde kullanilmasini saglamalidir.

Mesleki gelisim destegi. Egitimciler ve okul yonetimi, YZ'nin entegrasyonu konusunda mesleki
gelisim programlariyla desteklenmelidir. Bu programlar, YZ'nin simirlamalart ve etik boyutlari
hakkinda farkindalik yaratmalidir.

YZ arastirma ve gelistirme ¢aligmalari. Egitimde YZ'in kullanimini iyilestirecek yeni teknolojilerin
gelisimi i¢in arastirma ve gelistirme calismalarina yatirim yapilmalidir.

Anahtar Politika Yaklasimlari

Egitimde YZ'nin faydalarin1 gerceklestirmek ve risklerini azaltmak icin politika yapicilar ve egitim
liderlerinin almasi gereken bes temel yaklagim:

Liderligi tesvik edin. Egitimde YZ'nin entegrasyonunu yonlendirecek, egitimciler, Ogrenciler ve
politika yapicilari igeren bir liderlik platformu olusturulmalidir. Bu platform, YZ'nin egitim sistemine
entegrasyonunu ve yenilik¢i ¢oziimler gelistirilmesini saglamalidir.

YZ okuryazarhgim tesvik edin. Ogrencilerin YZ'yi elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmeleri
saglanmali ve egitim miifredatlarina YZ'nin temel kavramlar1 dahil edilmelidir. Bu, 6grencilerin YZ
teknolojilerinin bilingli tiiketicileri ve yaraticilari olmalarini saglar.

Rehberlik saglayin. YZ'in giivenli ve etik kullanimina yonelik net yonergeler olusturulmali ve egitim
kurumlarinda 6grenci gizliligi gibi kritik unsurlar korunmalidir. YZmin 6grencilere sagladigi
faydalarin giivenli ve etik bir sekilde gergeklestirilmesi igin rehberlik edilmelidir.

Kapasiteleri gelistirin. Egitimciler ve okul personelinin YZ'yi 6gretim, 6grenme ve okul yonetiminde
kullanabilmeleri i¢in mesleki gelisim firsatlar1 sunulmalidir. Bu, egitimcilerin YZ'nin sinirlarini,
potansiyelini ve etik boyutlarini anlamalarina yardimei olacaktir.

Yeniligi destekleyin. Egitimde pedagojiyi ve egitim araglarimi gelistirecek YZ arastirmalarina yatirim
yapilmalidir. Yenilik¢i YZ ¢6zlimleri, 6§renme deneyimlerini iyilestirebilir ve 0grenci basarilarim
artirabilir.

YZ’nin okul yonetimine uygulanmasi, egitim sektoriinii doniistiirme potansiyeline sahip biiyiikk bir
yenilik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Egitim sektorii, stirekli degisen bir diinya i¢in dgrencilere gerekli bilgi
ve becerileri kazandirmay:1 hedeflerken, YZ teknolojileri okul yonetimini daha verimli hale
getirmektedir. YZ destekli okul yonetim yazilimlari, idari gérevleri otomatiklestirerek, 6gretmenlerin
ve yoneticilerin daha yaratici ve verimli olmasina olanak tanir.
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YZ'nin Okullara Getirilmesi

YZ’nin okuluna getirilmesi i¢in YZ politikasina dayali bir “YZ Okular Cercevesi” gibi bir ¢ergeve
gelistirilmesi 6nemlidir. Bu g¢erceve, YZ'nin gilivenli ve etkili kullanimimi yonlendirecek ve
Ogretmenlerin, Ogrencilerin ve okullarin YZ'nin faydalarindan yararlanirken olasi risklere karsi
korunmalarini saglayacaktir. Ayrica, YZ'ye yeni baslayan okul miidiirleri ve personel i¢in agamali bir
profesyonel gelisim plani olusturulmalidir. Bu plan, YZ’ye temel kurslar ve uzman rehberligiyle
baglanarak, YZ bilgisi seviyesine uygun egitimlerle devam etmeyi 6ngérmelidir. Egitim programlarina
YZ kavramlarmin entegre edilmesi ve okul liderlerinin acik liderlik yaparak 6rnek olmalar1 gerektigi
vurgulanmalidir. Okul liderlerinin YZ okuryazarligini mesleki gelisimlerinin bir pargasi olarak
onceliklendirmeleri biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu c¢ercevede, net yonergeler ve hedeflerin belirlenmesi, pilot programlarla YZ kullaniminin
etkinliginin 6l¢iilmesi ve geri bildirimlerin alinmasi gereklidir. Okullar, baslangi¢ta YZ kullanimin
belirli projelerle sinirlamali ve politikalarimi diizenli olarak gozden gecirmelidir. Dijital okuryazarlik
ve elestirel diisiinme becerilerinin YZ kullanimindaki rolii de unutulmamalidir. Zaman iginde, daha
gelismis YZ teknolojilerine (biligsel mimariler, transformer tabanlt modeller vb.) gecis yapilmasi
beklenmektedir.

Chernov ve Chernova'ya (2019) gore, YZ'nin egitim yOnetimine entegrasyonu i{i¢ ana diislince
etrafinda sekillenmektedir: (1) YZ'yi karar destek araci olarak gérmek, (2) YZ-insan is birligini
vurgulamak, (3) YZ'yi tehdit olarak gérmek. Okul liderleri, YZ teknolojilerinin firsat ve zorluklariyla
basa ¢ikmak zorundadir. Dijital liderlik, okul liderlerinin teknolojiyi 6gretim ve 6grenme siireglerine
entegre etmesini beklemektedir. Bu baglamda, YZ destekli teknolojiler okul liderlerine cesitli teknik
gorevlerde yardimei olabilir ve egitim siireglerine daha fazla entegrasyon saglayabilir.

YZ'in egitimdeki rolii, liderligi daha paylasimci ve is birligine dayali bir hale getirebilir. YZ ve
bliyiik wveri, egitim politikas1 olusturmayr ve o&grenci performansini daha objektif sekilde
degerlendirmeyi miimkiin kilmaktadir. Bu, okul liderlerinin egitimde daha kanita dayali yonetim
yapmalarina olanak saglar. Sonug¢ olarak, geleneksel liderlik uygulamalart YZ ¢aginda yetersiz
kalmaktadir. Okul miidiirlerinin, okullarinin gelisimini stirdiirebilmeleri i¢in dijital liderlik
kapasitelerini artirarak genisletmeleri gerekmektedir. Dijital liderlik, 6gretim yontemlerini teknolojiyle
desteklemeyi ve YZ araglarini 6gretim pratigini gelistirmek igin kullanmay1 igerir.

YZ’nin okullara entegre edilmesi icin atilabilecek bashca adimlar. Bu adimlar asagida
siralanmaktadir:

Farkindalik ve egitim. Yoneticiler ve personel i¢cin YZ hakkinda egitimler diizenlenmeli, giincel
geligmeler takip edilmelidir.

Stratejik planlama. Okulun ihtiyaglar1 belirlenip YZ’nin bu ihtiyaclar1 nasil karsilayabilecegi net bir
sekilde hedeflenmelidir. Asamali bir uygulama plan1 gelistirilmelidir.

Mesleki gelisim. Personel igin temel ve ileri diizey YZ egitimleri saglanmali, siirekli 6grenme kiiltiirii
tesvik edilmelidir.

Egitim programina entegrasyon. YZ konular1 egitim miifredatina dahil edilmeli, 6grenciler i¢in proje
tabanli 6grenme firsatlari yaratilmalidir.

Altyapr kurulumu. Okulun gerekli teknolojik altyapi ve veri yonetim sistemleri saglanmalidir.

Destekleyici ortam. Veliler ve okul toplulugu YZ’nin faydalar1 hakkinda bilgilendirilmeli, isbirligi
yapilmalidir.

Siirekli degerlendirme. YZ'nin egitimdeki etkisi diizenli olarak izlenmeli ve siirekli iyilestirmeler
yapilmalidir.

Etik ve erisim politikalari. YZ kullanimina iligkin net etik yonergeler belirlenmeli ve tiim 6grencilere
esit erisim saglanmalidir.
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Ortakliklar ve isbirlikleri. Teknoloji sirketleri ve diger egitim kurumlariyla igbirlikleri yapilarak en
son YZ araglarina erigim saglanmalidir.

Bu adimlar, okul miidiirlerinin okullari1 YZ’ye hazirlamalar1 ve egitim deneyimlerini gelistirmeleri
icin etkili bir yol haritas1 sunmaktadir.

YZ caginda egitim liderlerinin ana sorumluluklari. YZ’in okul yonetimine uygulanmasi her seyden
once bir liderlik sorunudur. YZ c¢aginda egitim liderliginin, egitim kurumlarmin gelecege
hazirlanmasinda ve dijital doniisiim siire¢lerinde 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Egitim sektori,
teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte biiyiik bir doniisiim gegirmektedir. Bu doniisiimde egitim
liderlerinin, Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini iyilestirmek ve egitim ortamlarim1 verimli hale
getirmek i¢in teknolojiyi nasil adapte edeceklerini anlamalari, kritik bir dneme sahiptir. Egitimde
YZ'nin etkisi, yalnizca gretim yontemlerini degistirmekle kalmayip, ayn1 zamanda okul yonetimi ve
liderlik anlayislarin1 da doniistiirmektedir. Bu sorumluluklar asagidaki gibi siralanabilir:

Dijital doniisiim ve yenilik¢i liderlik. Egitim liderlerinin teknolojiyi sadece smiflarda degil, okul
yonetiminde de etkili bir sekilde kullanmalar gerekmektedir. Dijital doniistimcii liderlik, sadece
teknolojiyi adapte etmekle kalmaz, ayn1 zamanda okulda bir yenilik ve isbirligi kiiltlirii olusturarak,
Ogretmenleri ve Ogrencileri dijital becerilerle donatir. Bu liderlik anlayisi, geleneksel Ogretim
yontemlerinden daha fazlasini gerektirir ve egitim kurumlarinin her diizeyde gelismesini saglayacak
stratejiler gerektirir.

Hizla degisen egitim ihtiyaglari. YZ'nin egitimdeki etkisi, egitim liderlerinin adaptasyon yeteneklerini
test eder. Belirsizlik ve hizli degisim, liderlerin stratejik diislinmelerini ve yenilik¢i ¢oziimler
gelistirmelerini gerektirir. Egitim liderlerinin, basarisizliklar1 6grenme firsatlarina doniistiirme ve
degisen kosullara hizla uyum saglama becerisi gelistirmeleri 6nemlidir.

Empati ve iligki odakli yonetim. Egitim liderlerinin, YZ'in analitik islevleri devraldig1 bir diinyada,
empati ve insan iliskilerine daha fazla odaklanmalar1 gerekecektir. Ogrenciler, dgretmenler ve okul
toplulugu ile giiglii bir iliski kurmak, liderlerin egitim siireglerini etkili bir sekilde yonetebilmeleri i¢in
kritik bir beceridir.

Veriye dayali karar alma. YZ, okullara veri analizlerini kullanarak daha bilingli kararlar almayi
mimkiin kilar. Egitim liderleri, 6grenci performansi, 6gretim stratejileri ve okul yonetim siire¢lerini
optimize etmek i¢in bu verileri dogru bir sekilde kullanabilmelidir. Veriye dayali karar alma, okulun
gelisimini yonlendiren gii¢lii bir ara¢ olacaktir.

Osretmenlerin YZ Kullamimina yonelik bilinglenmesi. Egitim liderleri, 6gretmenlerin YZ'yi etkili bir
sekilde kullanabilmeleri i¢in onlar1 desteklemelidir. Bu, Ogretmenlerin is yliklerini hafifletmek,
Ogrencilere daha kisisellestirilmis egitim sunmak ve okulun genel verimliligini artirmak igin
gereklidir. YZ'nin egitimdeki potansiyel faydalarinin anlagilmasi, 6gretmenlerin dogru bir sekilde
rehberlik almasini saglayacaktir.

Pedagojik perspektiften YZ kullanimi. YZ'nin pedagojik bir bakis agisiyla uygulanmasi, egitimdeki en
biiyiikk zorluklardan biridir. Egitim liderlerinin, YZ'min egitim siireclerine entegrasyonunda dogru
dengeyi bulmalar1 ve teknolojiyi yalnizca Ggretim amaglar igin degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin
gelisimine katki saglayacak sekilde kullanmalar1 6nemlidir.

YZ'in egitimdeki rolii biiylidiikce, egitim liderlerinin, okullarimi gelecege hazirlama sorumlulugu
daha da artmaktadir. YZ'nin sundugu olanaklarla egitimdeki verimlilik artirilabilir ve daha etkili
Ogrenme ortamlar yaratilabilir.

YZ'nin Riskleri ve Zorluklar
YZ'nin egitimdeki faydalarmin yani sira bazi riskleri de bulunmaktadir:

Yanhs bilgi ve elestirel diisiinme kaybi. YZ'nin yanlis kullanimi, yanlis bilgilerin yayilmasina neden
olabilir ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin azalmasina yol agabilir.
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Gizlilik ve giivenlik sorunlari. YZ'nin egitimde kullaniminin artmasi, 6grenci verilerinin giivenligi
konusunda yeni tehditler olusturabilir. Egitim liderlerinin, 6grenci gizliligi konusunda gerekli
Onlemleri almalar1 6nemlidir.

YZ'nin egitimdeki etkili kullanimin1 saglamak, egitim liderlerinin ve politika yapicilarinin sorumlu,
etik ve bilingli kararlar almasini gerektirir. Bu, hem 6grenci sonuglarini iyilestirebilir hem de egitimde
firsat esitligini tesvik edebilir. YZmin potansiyelinden tam anlamiyla faydalanmak icin stratejik ve
yenilikgi politikalarin uygulanmasi énemlidir.

YZ'nin Okul Yodnetimini Doniistiirdiigii Bashca Alanlar
Bu alanlar asagida siralanmaktadir:

Idari gérevlerin otomasyonu. YZ, devamsizlik takibi ve programlama gibi rutin idari gorevleri
otomatiklestirerek insan hatalarini azaltir ve zaman tasarrufu saglar.

Ogrenme yolculuklarim kisisellestirme. YZ, her dgrencinin bireysel ihtiyaclarina gore kisisellestirilmis
ogrenme deneyimleri sunarak dgrenci performansini artirir.

Iletisim ve katilimi artirma. YZ destekli sohbet odalar1, 6gretmenler, dgrenciler ve veliler arasinda
kesintisiz iletisim saglar, veli-6gretmen is birligini gii¢lendirir.

Veriye dayali karar verme. YZ, d6grenci performansi ve dgretim stratejilerinin etkisini analiz ederek
kanita dayali kararlar alinmasina yardimer olur.

Kaynak yonetimini verimli hale getirme. YZ, kaynak tahsisini optimize ederek maliyet tasarrufu saglar
ve ¢evresel siirdiiriilebilirligi destekler.

Kayit ve kabul siireglerini basitlestirme. YZ, bagvurulari inceleyip kabul siireclerini hizlandirarak, her
bagvuranin adil bir sekilde degerlendirilmesini saglar.

Proaktif ogrenci destegi. YZ, zorlanan Ogrencileri belirleyip erken miidahalelerle destek saglar,
boylece 6grencilerin okuldan ayrilma riski azaltilir.

Gelecekte, YZ'nin okul ydnetim yazilimlarindaki rolii daha da genisleyecek, dngoriicii analizlerle
kapasite planlamasi yapilacak ve sanal 6gretmenler 6grencilere kisisellestirilmis yardim sunacaktir.
YZ'in egitimdeki rolii, okullar1 daha verimli ve etkili hale getirecek, egitim siire¢lerine O6nemli
katkilar saglayacaktir.

YZ’ye Devredilebilecek Isler

Arastirmalara gore, yoneticilerin gilinliik islerinin biiylik bir kismini, olusturan rutin idari gorevleri
kapsamaktadir. Bu gorevler arasinda zamanlama, raporlama, kaynak tahsisi ve veri analizi gibi
islemler yer almaktadir. Calismalar, yoneticilerin %73’liniin raporlama, %82’sinin zamanlama ve
planlama, %67’sinin kaynak tahsisi ve %84’iiniin veri analizi gorevlerini YZ'ya devretmeye hazir
oldugunu gostermektedir. Ancak, insan gelisimi, strateji gelistirme ve problem ¢dzme gibi gorevler,
yoneticiler tarafindan YZ’ye devredilmekte zorlanmaktadir; ¢linkii bu isler insan yargisi, deneyim ve
uzmanlik gerektirir.

Aragtirmalara gore, karar verme sureclerinde yoneticiler daha cok sezgi ve deneyimlerini
kullanmaktadir, ¢iinkii rasyonel karar verme yolu karmagik ve zaman alict olabilir. YZ, rasyonel
kararlar alirken yoneticilere yardimci olabilir, ancak sezgisel kararlar i¢in YZ'nin sinirlamalar1 vardir.
Ayrica, YZ'nin verileri analiz etme ve karmasik durumlarda dogru alternatifler sunma yetenegi
gucludir, ancak belirsiz veya kesin olmayan durumlarda etkili olamayabilir.

Yoneticilerin %58’inin YZ’ye bazi islevlerini devretmeye hazir olmadigi, bunun sebebinin YZ
algoritmalarinin anlasilmamas1 oldugu tespit edilmistir. YZ, rutin isleri devralarak yoneticilerin
zamaninin %47’sini alabilir, bu da onlar1 daha yaratici islere yonlendirecektir. Ancak YZ, insan
yargisi gerektiren gérevlerde yoneticinin yerini alamaz.

Sonug olarak, YZ'nin hizl1 gelisimi is giicli yapisim degistirecek, ancak yoneticilerin insan yargisi ve
sosyal becerilerine olan ihtiya¢ devam edecektir. Yoneticiler, YZ ile isbirligi yaparak kararlarim
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hizlandirabilir ve daha yaratici islere odaklanabilirler. Bu suregte, dijital teknolojileri ve profesyonel
sosyal aglar1 kullanarak isbirlikleri gelistirmek dnemlidir.

Okullarda Yonetimlerin Uyguladig1 YZ Aracglar

Okul yonetimlerinin pratikte uygulayabilecekleri baglica YZ araglar1 agsagida siralanmaktadir (Farrow,
L. (2024):

Q Business - “AI Easy Button”. Amazon’un AWS altyapisiyla ¢alisan bu YZ araci, giivenli ve yiiksek
performansh bir yapay zeka asistani olarak. personelin kurumsal bilgilere erisimini kolaylastirir, igerik
olusturur, problemleri ¢ézer. Okul yoneticileri, bu teknolojiyle verilerini givenlikten 6din vermeden
daha etkili bir sekilde kullanabilir.

Brisk Teaching. Brisk, dgretmenlerin 6grencilere kisisellestirilmis ve yiiksek kaliteli geri bildirimler
sunmasini saglar. Bu ara¢ hedefli yorumlar, 6vgiiler ve gelisim onerileri gibi dort farkli geri bildirim
tarzi sunar. Ayrica, hizli bir sekilde sinav, ders plani, sunum gibi materyaller olusturur ve metinleri
farkli dillerde gevirebilir.

Tellius. Tellius, okul yoneticilerinin birden fazla veri kaynagindan ger¢ek zamanl analizler yaparak
hizl1 kararlar almasini1 saglar. Verilerdeki trendleri, nedenleri ve anormallikleri belirlemeye yardimci
olur ve dgrenci performanst ile operasyonel verimlilik hakkinda 6nemli bilgiler sunar.

Amazon QuickSight Q. Bu arag, dogal dil ile sorular sorarak verileri analiz etme imkani sunar.
Yonetim raporlari, 6zellestirilmis veri hikayeleri ve trend analizleri olusturarak daha hizli ve bilingli
kararlar alinmasin1 saglar.

Edval Education. Bu YZ araci, 6zellestirilmis ders programlar1 hazirlamak igin kapsamli bir ¢6ziim
sunar. Arag¢ bu dogrultuda canli takvim ve bildirimlerle okul operasyonlarini kolaylastirir.

Setmore. Setmore, toplant1 planlama ve ¢evrimici 6deme siireglerini kolaylastirir. Bu arag Zoom ve
Google Meet entegrasyonuyla randevular1 daha etkili bir sekilde yonetme ve hatirlaticilar génderme
imkani saglar.

Talking Points. Talking Points, ailelerle iletisim kurmay1 kolaylastiran bir platform olup YZ destekli
analizlerle, diisiik etkilesim gosteren aileleri belirleyerek hedefli iletisim stratejileri sunar.

Fireflies Al. Fireflies YZ, toplantilar1 kaydedip transkript olusturarak 6nemli bilgilerin kolayca
erigilebilir olmasini saglar. Bu arag tiicretsiz ve pratik bir ¢6ziim olarak, yoneticilere zaman kazandirir
ve karar sireclerini destekler.

Goriilecegi tizere bu araglar, okul yoneticilerine zaman kazandirmanin yani sira daha bilingli ve veri
odakl1 kararlar alma imkani1 saglar.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

YZ’nin modern okul yénetim yazilimlarina entegrasyonu, egitim liderligi ve yonetiminde de énemli
bir doniim noktasidir. YZ, idari gorevleri kolaylastirarak Ogrenmeyi Kkisisellestirmekte, iletisimi
artirmakta ve veriye dayali kararlar alinmasini saglamaktadir. Okullar bu yenilikleri benimseyip
uyguladik¢a egitim Kalitesini artirma ve daha verimli kaynak yonetimi saglama firsatlar1 ortaya
cikacaktir. Goriilen o ki YZ araglarinin genelde egitime 6zelde de okul yonetimine uygulanmasinda
liderlik etmeleri geregi okul yoneticilerinin genel bir dijital okuryazarhik egitimi almasi yeterli
olmayacak ozellikle de YZ araglar1 ve kullanimlar1 konusunda daha ileri diizeyde egitim almalar
gerekli olacaktir. Takdir edilir ki YZ teknolojilerinin 6ncelikle tedarik edilmesi gerekmektedir. Bu da
o6nemli bir maliyet demektir. Ancak bundan kaginilmasi zor goriinmektedir. Zira ¢ag YZ ¢agidir;
birilerinin bunlar1 kullanip rekabet {istiinliigii saglamasi bu yatirimdan kaginmay1 zorlagtirmaktadir.

Okul liderlerinin YZ'nin etik Kullanim1 konusunda da 6nemli sorumluluklari olacaktir. Bu noktada
okul liderliginin YZ politikalar1 dogrultusunda tiim paydaslarin YZ'nin yetenekleri ve sinirlamalari
konusunda bilinglenmesini saglamak, YZ'nin nasil ve hangi amaglarla kullanildigini agikga belirtmek
ve dgrenci ve personel verilerinin giivenligini saglamak icin yasal diizenlemelere uyumlu olmak gibi
gorevleri olacaktir.
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YZ araglarmin okula getirilmesi ve uygulanmasit konusunda okul yoéneticilerinin YZ araglarinin
uygulanmasi alanlarinin 6nceliklendirilmesi gereklidir. Sonrasinda bu araglar konusunda farkindalik
gerekli olacaktir. Sonrasinda dogru YZ araglar secilmelidir. Bunlarin uygulanmasinda olmazsa olmaz
olan veri giivenligi ve etik ilkelere uyulmasidir. Yetmedi siirekli iyilestirme ve gelistirmeye
gidilmelidir.

YZ araclarinin okul yoOnetimine uygulanmasi her seyden once okul yoneticilerinin liderligini
gerektirmektedir. Bu liderlik de biiyiik 6lgiide teknoloji liderligidir. Bu noktada Ulkemiz egitim ve
okul yoneticilerine bakildiginda hayal kiriklig1 yasamamak miimkiin gériilmemektedir. Zira egitim ve
okul bulunmamaktadir. Bu nedenle YZ araglarinin okul ydnetimine uygulanmasi bekleniyorsa ki
kagimilmaz goriinmektedir egitim ve okul ydneticilerimizin yonetim formasyonu yaninda teknoloji
liderligi bu baglamda YZ araglar1 konusunda dijital okuryazarlik egitimi 6tesi yetistirilmeleri gerekli
olacaktir.
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BOLUM 4

HAYAT BOYU OGRENME VE TOPLUMSAL
YASAM (BECERILERI)

Mehmet Altin®, Kerim Giindogdu®
I

Ozet

Insan, sosyal bir varlik olarak hayatta kalabilmek igin bir topluma ihtiya¢ duyar. Toplumun bir parcasi olarak
kabul edilmesi ve hem birey hem de toplum agisindan bu iligkiden fayda saglanmasi i¢in bireyin topluma uygun
davranislar sergilemesi beklenir. Bu davranislari gerceklestirme yetisi, toplumsal yagam becerileri olarak
tanimlanir. Hayat boyu 6grenme ve toplumsal yasam becerileri, bireylerin degisen topluma uyum saglamasinda
ve toplumsal biitiinlesmeyi gergeklestirmesinde kritik bir rol oynar. Bu beceriler, bireylerin etkili iletisim kurma,
farkliliklara saygi goésterme, Onyargilarla basa ¢ikma ve uzlasma gibi yetkinlikleri kapsar. Egitim ise, bu
becerilerin hem formal hem de informal yollarla kazandirilmasim saglayan temel bir aragtir. Toplumsal yagsam
becerileri, bireysel ve toplumsal diizeyde cesitli faydalar sunar ve yasam boyu &grenme siirecgleriyle
desteklenmelidir. Bu beceriler, bireylerin akademik basarilarinin yani sira sosyal uyumlarina da katkida bulunur.
21. yizyilin 6nemli becerilerinden biri olan bu kavramin 6nemi, gesitli ulusal ve uluslararasi raporlarda
vurgulanmistir. Bu becerilerin kazandirilmasi i¢in uygun 6gretim siirecleri ve yontemleri gelistirilmis, ayni
zamanda uzmanlar tarafindan onerilen uygulamalar ve ders planlari sunulmustur. Sinif i¢indeki uygulamalar ve
ders planlari, bireylerin toplumla uyumlu davranislar sergilemelerine ve kendilerini daha iyi ifade etmelerine
yardimci olur. Toplumsal yasam becerilerinin gelistirilmesi, bireylerin sosyal katilimini hizlandirirken, toplumda
uyumlu ve sorumlu bireylerin artmasini saglar. Egitim sistemi baglaminda bu becerilerin siirdiiriilebilir bir
yaklagimla kazandirilmasi, toplumsal dayamigmay: giiclendirmekte ve Kkulturel ile ekonomik faydalar
saglamaktadir. Sonug¢ olarak, hayat boyu 6grenme yaklasimi, bireylerin yasam kalitesini artirirken toplumun
genel refahini da olumlu yonde etkileyen bir siire¢ olarak 6énem kazanmaktadir. Anahtar Kelimeler: Toplumsal
yasam, toplumsal yasam becerileri.

GIRIiS

Tarih sahnesine ilk ¢iktigindan beri insanlar yasamlarini stirdiirme giidiisiiyle hareket etmislerdir. Bu
konuda da en biiyiik yardimi birbirlerinden almiglardir. Bu yiizden toplu olarak hareket etmek ve
yasamak insanlara dogaya ve canlilara karsi Ustiin konuma gec¢melerini saglamigtir. Belki de
insanoglunu digerlerinden farkli ya da daha iistiin kilan en 6nemli 6zellik diisiinsel birliktelik bilincine
sahip olmasidir. Bu baglamda, topluluk olarak birlikte yasama aliskanlig1 sergileyen insanlar, zaman
icerisinde kendilerine 6zgii degerler, tutumlar, gelenek ve gorenekler gelistirerek, ortak bir kiiltiir ve
alt kiiltlirler olusturmuslardir. Olusturduklari bu kiiltiir ve yasanmigliklarinin olusturdugu tarihsel siireg
onlar1 topluluktan “topluma” doniistiirmiistiir. Toplumlarin kendilerine 6zgii yasam bigimleri vardir.
Bireylerin yeme, icme, giyim aligkanliklari, dinlenme ve eglenme sekilleri, barinak tarzlari bu yasam
bi¢imini olusturmaktadir. Bu toplumu bir arada kalabilmesi i¢in toplum igerisindeki bireylerin
iletisimlerinin ve olusturduklar1 yap1 ve kurumlarin olumlu bi¢imde devamlilig1 gerekmektedir (Mills,
2007). Bu ylizden toplum igerisindeki bireylerin toplumsal yasama uygun becerilere sahip olmasi
beklenir.

Yasam Becerisi

Beceri hayattimizi devam ettirebilmek igin ihtiyag duydugumuz, kisisel ve ¢evremizle
etkilesimimizden ortaya ¢ikan, var olan durumda degisiklige neden olan ya da onu gelistiren biligsel
yatkinlik olarak adlandirilmaktadir (Cronin ve Allen, 2017). Yasam becerileri ise, gilinliik

1Sorumlu yazar: Dog. Dr., Aydin Adnan Menderes Universitesi, Aydin/Tiirkiye, mehmet.altin@adu.edu.tr, ORCID: 0000-
0002-3825-6728
2prof. Dr., Aydin Adnan Menderes Universitesi, Aydin/Tiirkiye, gundogduk@gmail.com, ORCID: 0000-0003-4809-3405
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yasamumizdaki giigliiklerin {istesinden gelmek ve ihtiyaglarimizi karsilamak i¢in gerekli olan ve is,
okul, ev ve mahalle hayatinda bireyleri basarili kilan becerilerdir. Bireylerin yasamlarimin farkli
donemlerinde yasadiklar1 sorunlar yasam becerilerini de farkli sekillerde etkileyebilmektedir. Ornegin,
cocuklukta veya kii¢iik yaslarda anne-babanin bosanmis olmasi, ev iginde veya yakin g¢evresinde
yogun sorunlarin varligi, yasanilan duygusal firtinalar ya da son derece geleneksel bir ¢evre icinde
bulunmak c¢ocugun yasam  becerilerini  gergeklestirebilme  niteligini  olumsuz  yoOnde
etkileyebilmektedir. Bireylerin toplumsal bir varlik olduklar1 disiiniildiigiinde, kiiciik yaslardan
itibaren etkili ve verimli yasam becerileri egitimine tabi tutulmalar1 saglikli bireyler yetistirilebilmesi
bakimindan 6nem arz etmektedir (Sentiirk Aydin ve Nazli, 2014; Yavuz, 2004; Yesilyaprak, 2010).

21. ylizy1l becerileri arasinda yer alan yasam becerileri ile ilgili bir¢ok siniflandirma mevcuttur. Bu
siniflandirmalardan bazilar1 Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1

Yasam becerilerinin siniflandirilmast

Hanbury (2008)’ye gére yasam Hermens ve digerleri (2017) ne IFRC ve RCS (2013)’e gore

becerilerinin simflandirilmast gore yasam becerilerinin yasam becerilerinin
siniflandiriimasi siniflandiriimasi
Karar verme ve problem ¢ézme
Elestirel ve yaratici diisiinme Biligsel yasam beceriler Biligsel
Iletisim ve kisileraras1 iliskiler Duygusal yasam beceriler Kisisel
Oz farkindalik ve empati Toplumsal yasam beceriler Kisilerarasi beceriler

Stres ve duygular1 yonetme

Yasam Becerileri Egitimi

Yasam becerileri, yasam boyu 6grenme i¢in temel olusturur ve insanlarin hem resmi hem de yaygin
ortamlarda bilgiye erigsmelerini ve bu bilgileri islemelerini saglayarak daha iyi yasam kalitesine yol
acar (Daisy ve Nair, 2018). Yasam becerileri, ¢ocuklarin akranlariyla etkili bir sekilde etkilesime
girmesini ve baskalariyla olumlu ve dengeli iliskiler kurmasim saglar. Ote yandan, giiniimiizde
cocuklar, ¢evrimdisi etkilesimler yerine sosyal ag hizmetlerinin artan kullanimi nedeniyle, akranlariyla
sosyal etkilesimler yoluyla yasam becerileri edinme firsatlarindan yoksundur (Kim ve Choi, 2010).
Okulun temel gorevi, egitim Ogretim siireclerinde ¢ocuklari merkeze almak, onlar1 siirece etkin
katilmint  saglamak, ogrenmeyi Ogretmek, oOgrenilenlerin  yasam becerilerine aktarilmasini
kolaylastirmaktir (MEB, 2015). Yasam becerisi, hem formal hem de informal bir egitim siireci yoluyla
elde edilebilir. Kaliteli egitim, egitimde yasam becerilerini gelistirmeyi ve kullanmay1 gerektirir.
Cesitli becerileri 6grenmek, bireyleri evde, topluluklarinda ve isgiiclinde daha basarili bir yasam igin
hazirlayacaktir. Insanlar, tiim insan faaliyetlerinde cesitli beceriler kullanirlar: aile ve topluluk
iiyeleriyle etkilesimde bulunurken, bir grubun {iyesi ve bir ¢alisan veya girisimci olarak hareket
ederken bu becerilerden faydalanirlar. Insanlarin etraflarinda yasadiklarmi ve etkilesimlerini
gozlemleyerek becerileri 6grenmelerine izin vermek yerine, egitim yoluyla kasitli olarak ¢ok cesitli
beceriler, daha kisa zamanda 6gretilebilir (Anand ve Anuradha, 2016).

Yasam becerileri egitimi, kisinin giinliilk yagsamda karsilagtigi sorunlarin olustugu ortama gore uygun
davraniglarin ve eylemlerin uygulamasinin gerceklestirilmesidir (Gulhane, 2014). Bu egitim sayesinde,
ogrenciler hem okul ortaminda hem de toplumda etkilesimde bulunmalarinda kendilerine gerekli
yonetim ve kontrol becerilerini, bir ge¢im kaynagi olarak hizmet edebilecek is becerilerini
edinebilirler. Ciinkii yasam becerileri egitimi, grencilere hayatin sorunlariyla baski hissetmeden dogal
olarak yiizlesme cesaretini kazandirmak, sonra yaratici bir ¢6ziim bulup bu sorunlarin lstesinden
gelmek icin gerekli olan bir egitimdir (Mujib ve Madkur, 2016). Prajapati, Sharma ve Dharmendra
(2017), yasam becerileri egitimiyle bilgi ve beceri arasindaki boslugun dolduruldugunu 6ne stirmiistiir.
Bu egitim ile bireyin mevcut toplumun ihtiya¢ ve taleplerini karsilama yetenegini giliglendirir ve
istenen davranisi pratik hale getirecek sekilde gilindelik sorunlarla basa ¢ikmasina yardimei olur.

Bircok tilke, modern sosyal ve ekonomik hayatin gerceklerine ayak uyduramayan geleneksel egitim
sistemlerinde reform yapma ihtiyacina yanit olarak yasam becerileri egitiminin gelistirilmesini
diistinmektedir. Okullarda siddet ve 6grencilerin okuldan ayrilmasi gibi sorunlar, okul sistemlerinin
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akademik hedeflerine ulagsmasini engellemektedir. Ayrica yasam becerileri egitimi, sorunlar1 ortaya
cikmadan Onleme konusundaki genis kapsamli uygulamalar1 ve egitim sistemlerine getirebilecegi
faydalar1 ile egitimin siirdiiriilebilirligini desteklemektedir (Niaraki ve Rahimi, 2013). Yasam
becerileri egitiminin toplumsal, saglik, kiiltiirel ve ekonomik faydalar gibi uzun vadeli faydalar vardir.
Toplumsal faydalar olarak, bir gruba dahil olanlarin digerleriyle arkadaslik kurup sosyallesme
sistemini gelistirmeleri, ortak alanlar1 kullanabilmeleri, toplumda uygun olan ve olmayan davraniglarin
farkina varilmasi sayilabilir (Saravanakumar, 2020).

Toplumsal Yasam Becerileri

Toplumun bir Gyesi haline gelen birey, bir bitiin olan toplumun bir pargasi olarak hareket etmektedir.
Toplumun parcasi olmak igin bireylerin toplum normlarina uymalari, diger bireylerle iletisim
kurmalar1 ve yasanti sonunda meydana gelen olumsuz duygular1 kontrol edebilmeleri gerekmektedir
(Adak ve digerleri, 2006). Toplum igerisinde bireyin yagamini siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan bu
beceriler, toplumsal yasam becerileri olarak adlandirilmaktadir. Toplumsal yasam becerileri, toplumsal
yasam yeterliginin diizeylerinden biridir. Toplumsal yasam yeterligi i¢ diizey altinda incelenmektedir
(Akin, 2020; s.257; Demirtas, 2021; s.51):

e Bilgi duzeyinde;
o Farkli ¢evre ve toplumda benimsenen ya da desteklenen davranis kurallarini bilme,
o Birey, grup, toplum ve kiiltiir kavramlarini agiklama
e Tutum dlzeyinde;
Bireyin hem kendi hem de toplumun refahina karsi olumlu tutum gelistirme,
Farkliliklar1 hos gorme,
Baskalarinin diislincelerine ilgi ve saygi gosterme,
Onyargilar1 yikmada istekli olma,
Uzlagma saglamada istekli olma,
Diirust olma,
Girisken olma,
o Glven verme
o Beceri diizeyinde;
o Gulven ve empati kurma,
o Farkli toplumsal durumlarda yapici bigimde iletisim kurma becerisine sahip olma,
o Kiiltiirle etkilesim i¢inde ulusal kiiltiirel kimlik bilinci ve anlayisina sahip olma,
o Farkli diisiincede kisilerle uzlasabilme.

O O O O O O O

Toplumsal yasam becerisi, kiginin topluluk igerisinde kendi durum ve konumuna uygun davraniglari
sergileyebilmesi anlamina gelmektedir. Bu beceriler sayesinde birey etkilesim i¢inde bulundugu
toplumdan olumsuz bir tepkiyle karsilasmadan ihtiyaglarin1 giderebilmektedir (Ulus, 2018).
Toplumsal becerilerin bireyler arasi etkilesim saglama ve var olan sosyal etkilesimlerin siirdiiriilmesi,
istenmeyen durumlarla basa ¢ikma ve catigmalarin ¢6ziimii gibi 6nemli islevleri bulunmaktadir
(Brown, 2013). Bu sayede toplumla biitiinlesme ve toplumsal hayata katilma kolaylagmaktadir
(Avcioglu, 2005).

Hayat boyu 6grenmenin hedeflerinden biri; toplumsal biitiinlesmeyi gergeklestirmek (Kaya ve Altan,
2021; s.97) ve bireylerin gelisimini saglayarak degisen topluma uyum saglamalarini kolaylagtirarak
hem bireyin hem de toplumun ihtiyaglarin1 karsilamaktir (Kocabatmaz, 2020; s.9). Delors (1996; akt,
Keskinkili¢ Kara, 2020) 6grenen bir toplumda 6grenme i¢in gereken dort temel ayaktan biri olarak
“birlikte yasamay1 6grenmek” eylemini dile getirmistir. Bu eylemi, kisinin i¢ine girdigi toplumun
tarihini, gelenegini ve degerlerini anlamak ve toplum icerisinde bireyler arasi karsilikli bagimlilig
artirarak yeni bir ruh yaratmak, birlikte yasamay1 6grenmek, insanlar1 ortak projeleri uygulamaya veya
kacinilmaz ¢atigmalar1 yonetmeyi tesvik etmek olarak agiklamaktadir.

Cesitli Belgelerde Toplumsal Yasam Becerileri

Bu boélimde Tirkiye’de ve uluslararasi kuruluslarca hazirlanmis olan belgelerde toplumsal yasam
becerileri ile ilgili gegen ifadelere yer verilmistir.
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Ulusal belgelerde toplumsal yasam becerileri. Bu baglik altinda Tiirkiye’de hazirlanmig
olan Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi, Milli Egitim Bakanligi 2019-2023 Stratejik Plan, MEB Kalite
Cergevesi ve kalkinma planlarinda gegen toplumsal yasam becerileri ile ilgili ifadelere yer verilmistir.

Turkiye Yeterlilikler Cergevesi. Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nin hedeflerinden biri de
hayat boyu 6grenmeyi tesvik etmektir. Hayat boyu 6grenmede sekiz anahtar yetkinlikten biri olarak
toplumsal yasam becerisi ilgili yetkinliklere yer verilmistir. Toplumsal yasam becerisi; ii¢ beceriyi
icermektedir; kisisel, kisileraras: ve kiiltiirleraras1 beceriler. Bu beceriler, bireylerin farkli toplumlara
etkili bir bicimde katilmalarina olanak veren tiim davranig bigimlerini kapsar. Toplumsal yasam
becerilere, 6. ve 8. seviye yetkinliklerde deginilmistir. 6. seviyede birey bir eylemi gergeklestirirken
toplumsal ve etik degerlerin farkinda olmaliyken 8. seviyede bu farkindalik igerisinde yeni bilgiler
iiretebilmesi belirtilmistir. Bu becerileri gelistirebilmeleri i¢in 0Ozellikle yaygin egitime vurgu
yapilmaktadir (Tiirkiye Yeterlilik Cercevesi, 2015).

MEB Kalite Cercevesi. MEB Kalite Cercevesi’nin 7. alaninda Hayat Boyu Ogrenme yer
almaktadir. Bu alana ait toplumsal yasam becerileriyle iligkili olarak “6grenen toplum hedefinde yeni
beceri ve tutumlarin gelistirilmesi” ve “toplumsal c¢aligmalara aktif katilim, beceri ve tutumlarin
gelistirilmesi” bilesenlere yer verilmistir (MEB, 2014).

Milli Egitim Bakanlig 2019-2023 Stratejik Plan. Milli Egitim Bakanlhigi 2019-2023
Stratejik Plan’da “Egitim sistemlerinin nihai amaci; topluma faydali, toplumsal degerleri gdzeten,
etkili iletisim becerilerine sahip, degisime uyum saglayabilen, O6grenmeyi O6grenen, bilisim
teknolojilerini verimli kullanabilen, kendisiyle ve toplumla barisik, inisiyatif alan, arastiran,
sorgulayan ve elestirel diisiinme becerilerine sahip 6zgiir bireyler yetistirebilmektir.” Ifadesi yer
almaktadir (MEB, 2019). Bu ylizden davraniglarini toplumca kabul edilebilir bi¢imde sergileyebilecek,
topluma katki saglayip kiiltiiriine uyum saglayabilecek bireylerin yetistirilmesi toplum refahi igin
gerekli géralmektedir

Kalkinma planlari. Tirkiye’de hayat boyu Ogrenme ile ilgili kurum ve kuruluglarda
gerceklestirilen faaliyetler kalkinma planlarinda belirlenen hedeflere dayanmaktadir. Bu boliimde uzun
vadeli stratejik hedeflerin belirlendigi kalkinma planlarinda toplumsal yasam becerileri ile ilgili
maddeler incelenmistir.

Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani (1963-1967). i1k bes yillik kalkinma planinin “Insan
Giicii, Istihdam, Egitim ve Arastirma” bdliimiinde egitimin insanlara, dogal ve toplumsal gevrelerini
tanimak, bilingli hareket etmek imkanlarim1 veren, refah ve mutluluklarini artiran en 6nemli sosyal
hizmet oldugu belirtilmistir (DPT, 1963, s.441).

Doérdiincii Bes Yillik Kalkinma Plani (1979-1983). Dérdiincii bes yillik kalkinma planinda
orgiin egitim disinda kalan genis yiginlarin egitim eksikliklerini giderici, onlarin degisen toplumsal
kosullara uymalarimi saglayici, kentlesmenin endistrilesmenin ve tarimda modernlesmenin
gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatilmalarma yonelik kapsamli yaygin egitim hizmetlerinin
gelistirilmesinin gerceklestirilmedigi (DPT, 1979; s.150) dolayisiyla konuyla ilgili caligmalarin
yapilmasinin dneminden bahsedilmistir.

Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plant (1996-2000). Yedinci bes yillik kalkinma planinda
kadinlarin, esit statiide bireyler olarak toplumsal yasamin her alanina katilimlarinin saglanmasinin
gerekliligi vurgulanmistir (DPT, 1995, s.38).

Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani (2001-2005). Sekizinci bes yillik kalkinma planinda
ailenin toplumsal ve ekonomik degismeye uyum saglamasina yardimei olacak tedbirler alinmasi, aile
bireyleri arasinda baglilik ve dayanigmayi gelistirici ve Ozendirici politikalara agirlik verilmesi
gerektigi belirtilmistir (DPT, 2000; s.94). Ayrica 6zellikle depremler dolay1 dogal afetler gélgesinde
hazirlanan bu kalkinma planinda stirekli ve sistemli egitim cabalar ile deprem ve diger afetlere karsi
onlem alinarak, bu afetlerin birlikte yasanabilen olagan birer doga olay1 olarak algilanmasi saglanmasi
ve halk egitimi caligmalarinin toplumsal etik kurallarin1 da kapsayacak bigimde siirdiiriilmesi
kararlastirilmistir (DPT, 2000; 5.204).
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Dokuzuncu Kalkinma Plant (2007-2013). Dokuzuncu kalkinma planinda beseri gelisme ve
sosyal dayanismanin giiglendirilmesi i¢in yogun gé¢ ve c¢arpik kentlesmenin olusturdugu uyum
sorunlarinin terér ve asayis basta olmak iizere toplumsal biitiinliigli ve uyumu zedeleyici ortamlar
hazirladig1 icin ulusal ve yerel diizeyde, topluma entegrasyon ve aidiyet duygusunu gelistirici
onlemlerin alinmas1 ve bu alanlarda yerel yonetimlerin kapasitelerinin ve sivil toplum kuruglariyla
diyalogun artirilmasi ihtiyact bulundugu belirtilmistir (DPT, 2006; s.45).

Onuncu Kalkinma Plani (2014-2018). Onuncu kalkinma planinda, toplumsal biitiinlesme
ve yardimlagsmada onemli rol oynayan, kalkinma siirecine tiim kesimleri dahil ederek katilimci ve
demokratik siiregleri giiclendiren sivil toplum kuruslarina yonelik énemli idari ve yasal diizenlemeler
yapilarak, orgiitlenme hak ve 6zgiirliigiine daha fazla imkan saglayan bir ortam olusturuldugu, dernek
ve vakiflar1 ilgilendiren mevzuatin iyilestirilerek uygulamada goriilen aksakliklarin giderildigi
belirtilmistir (DPT, 2013; s.39). Bu planda dezavantajli gruplar olarak goriilen kadinlarin ve kiz
cocuklarinin toplumsal yasam becerilerini kazanmalar1 amaglanmistir. Toplumsal cinsiyet esitligi
baglaminda, kadinlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yasamdaki roliiniin giiclendirilmesi, aile
kurumunun korunarak statiisiinlin gelistirilmesi ve toplumsal biitiinlesmenin kuvvetlendirilmesi temel
ama¢ olarak vurgulanmistir (DPT, 2013; s.40). Ayrica cocuklarin yoksulluktan kaynaklanan
yoksunluklarimin giderilmesi, erken ¢ocukluk gelisiminin desteklenmesi, kiz ¢ocuklarinin okullagma
ve okula devam oranlarin yiikseltilmesi; egitimde ve istihdamda olmayan genclerin ekonomik ve
toplumsal hayata katilimlarinin artirilmasi hedeflenmistir (DPT, 2013; s.42).

On birinci Kalkinma Plant (2019-2023). On birinci kalkinma planinda gelir esitsizliginin
toplumlarin tiim tabakalarini etkiledigi ve toplumsal uyumu giiglestirdigi belirtilmistir (DPT, 2019;
s.8). Ailenin giiclendirilmesine yonelik politikalarin toplumsal biitiinlesme ve sosyal riskleri azaltmaya
doniik kamu politikalarinin en etkililerinden ve en onemlilerinden oldugu belirtilmigtir. Onuncu
kalkinma planinda oldugu gibi bu planda da kadinlarin ve ¢ocuklarin toplumsal yagam becerilerini
kazanmalar1 hedeflenmigtir. Kadinlara yonelik her tiirlii ayrimciligi onlemek, kadinlarin toplumsal
hayatin tiim alanlarinda hak, firsat ve imkanlardan esit bicimde yararlanmalarini ve giiclenmelerini
saglamak temel amag olarak belirtilmistir (DPT, 2019; s.139). Koruma altindaki ¢ocuklarin ise kurum
bakimindan ayrildiktan sonra toplumsal hayata uyumlarinit desteklemek tizere rehberlik hizmetleri
gelistirilmesinin 6neminden bahsedilmistir (DPT, 2019; s.143).

Uluslararasi1 belgelerde toplumsal yasam becerileri. Bu baglik altinda hayat boyu
O0grenme konusunda calismalar yapan ve bu konuya onem veren baslica uluslararasi kuruluslarin
hazirladiklar raporlardaki toplumsal yasam becerileri ile ilgili ifadeler incelenmistir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) raporlari. UNESCO
(2017; s.7), bireylerin kendi deneyimleri ve egitim kurumlarindan edindikleri bilgileri kullanarak
topluma uygun davranmis normlarmi karsiladiklarini belirtmistir. Egitim ve hayat boyu Ogrenme
sayesinde gerceklestirilecek toplumsal uyumun toplumsal planlamalara yardimci olacagi ifade
edilmektedir (UNESCO, 2017; s.124). Hayat boyu 6grenme, 6zellikle dezavantajli gruplarin igerisinde
bulundugu toplumla uyumlu ve o toplumun kiiltiirine uygun davranislar sergileyebilmesini
desteklemektedir (UNESCO 2020; s.14). Ogrenmedeki diizenlemeler ile bireylerin toplumsal beceriler
kazanarak topluma uyumu ve kiiltiiriin bir pargasi olmalar1 tesvik edilmektedir (UNESCO, 2020;
s.15).

Bireysel eylemler, sosyal normlar ve kiiltiirel degerleri yansitabilir (UNESCO, 2016; s.23). Bu
yiizden topluma katilmanin desteklenmesi igin 6zellikle yerel olarak gerceklestirilecek ¢cdziimlere ve
basarili programlara isaret edilmektedir (UNESCO, 2016; s.9). Bu programlarda belirlenen
kazanimlara ulagmanin topluma uyumu artirarak tiim kadin, erkek ve c¢ocuklarm yasamlarim
iyilestirmelerinde yardimei olacag belirtilmektedir (UNESCO, 2016; s.13).

Iktisadi Isbirligi ve Gelisme Teskilatt (OECD) raporlari. Egitimin amaci, insanin
kendini gerceklestirebilmesini saglamaktir. Kendini gergeklestirmek sadece 6grencilerin istekleri igin
degil, ekonomik ve sosyal ihtiyaglar i¢in de kritik dneme sahiptir. Isgiiciiniin 21. yiizy1l basaris1 igin
ogrencilerin beceri edinmesi, ¢calismaya hazir olmasi ve topluma katkida bulunmasi igin neler yapildigi
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sorgulanmustir. Okullarin, tiniversitelerin ve egitim programlarinin giiniimiiziin isgiiciine ve toplumsal
ihtiyaclarina daha duyarli hale gelmesi umulmaktadir (OECD, 2021a).

OECD (2021b) sosyo-duygusal becerilerin roliine iliskin analitik ¢aligmasinin bir sentezini sunmakta
ve bunlar gelistirmek igin stratejiler 6nermektedir. Becerilerin, hayatimizin egitim, isglicii piyasasi
sonuclari, saglik, aile hayati, sivil katilim ve yasam doyumu kadar cesitli yonlerini kapsayan cesitli
bireysel refah ve sosyal ilerleme Olgltleri Uzerindeki etkilerini analiz etmektedir. Rapor, politika
yapicilarin, okullarin ve ailelerin miidahale programlari, 6gretim ve ebeveynlik uygulamalar1 yoluyla
sosyo-duygusal becerilerin gelisimini nasil kolaylastirdigini tartismaktadir.

Glintimiiz ¢ocuklarinin modern hayatta basarili olmak icin bazi bilissel, sosyal ve duygusal becerilere
ihtiyact olacaklar1 belirtilmigtir. Cocuklarin hedeflere ulagsma, bagkalariyla etkili bir sekilde ¢aligma ve
duygular1 yonetme kapasiteleri, 21. yiizyillin zorluklarinin iistesinden gelmek icin gerekli olacaktir.
Sebat, sosyallik ve 6z saygi gibi sosyo-duygusal becerilerin 6nemi kabul edilirken, bu becerilerin
gelistirilmesi icin “neyin ise yaradigina” dair cok fazla yeterli farkindalik yoktur. Ogretmenler ve
ebeveynler, bu becerileri gelistirme ¢abalarinin ise yaraylp yaramadigini ve neyi daha iyi
yapabileceklerini gercekten bilmemektedirler. Sosyo-duygusal becerileri 6lgmek ve gelistirmek igin
tasarlanmis politika ve programlar, iilkeler i¢inde ve arasinda onemli 6lciide farklilik gostermektedir
(OECD, 2021b).

Uluslararast Calisma Orgiitii (ILO) raporlari. Hayat boyu Ogrenme kavrami
gelistirildiginden beri beceri gelistirmenin sosyo-ekonomik baglami gelismeye devam ederken, hayat
boyu 6grenme zorunlulugu, teknolojik degisimin hizlanan hizi ile ¢alisma ve istthdamin gelecegini
cevreleyen tartigmalarla yakin zamanda gii¢lendirilmistir (ILO, 2019; s.3). Katilimin 6niindeki
engelleri kaldirma ve 6grenme erisimini genisletme, toplumda esitligi saglamak ve sosyal dislanmay1
sonlandirmak i¢in gerekli adimlar olarak goriilmektedir. ILO kiiresel igin gelecegi komisyonu raporu
katihmi artirmak ve Ogrenmeye genis erisimi, kisilerin beceri, arastirma ve calisanlar ile destek
vermesini saglayan yasam boyu Ogrenmeye evrensel bir yetki tavsiye etmistir (ILO, 2019; s.11).
Ayrica toplumdan diglanma diizeyinin, yaratici ¢abalar1 ve sosyal etkilesimleri iceren becerilerin ve
islerin, onlimiizdeki yillarda degisime karsi en yiiksek direnci gosterme olasiligi en yiiksek olanlar
oldugu ileri siiriilmektedir (ILO, 2020; 5.29).

Avrupa Birligi Erasmus+ programi. Erasmus+ programi, Hayat Boyu Ogrenme
Programlar1 kapsaminda 2007-2013 yillari arasinda yiiriitiilmiis olan Comenius, Erasmus, Leonardo da
Vinci, Grundtvig, genglik programlar1 ile uluslararasi isbirligi programlar1 olan Erasmus Mundus,
Tempus, Alfa, Edulink ve Sanayilesmis Ulkelerle Isbirligi Programi’nin tek bir bashk altinda
toplanmasiyla 2014 yilinda olusturulmus Avrupa Birligi’nin hayat boyu 6grenme programidir (UA,
2021). 2021-2027 Erasmust programinin Oncelikli amaglarindan biri farkli kiiltiirlerden, sosyal ve
ekonomik ge¢cmise sahip bireylerin toplumla biitiinlesmesini saglamaktir. Bu ayni1 zamanda onlarin
Ozgiivenlerini gelistirmeleri, aktif vatandas olmalar1 ve baska yasam tarzlarini deneyimlemeleri i¢in de
bir firsattir.

Bir¢ok insan, kendi topluluklarinin veya Avrupa Birligi'nin toplumsal yagamina aktif olarak katilma
konusunda isteksizdir veya zorluklarla karsilasmaktadir. Genglerin toplumlariyla biitiinlesmelerinin
saglanmasi, Avrupa Birligi'nin gelecegi icin biiylik 6nem tagimaktadir. Bu konu, genglerin toplumsal
becerilerini ve yeterliliklerini gelistirmeyi amaclayan yaygin O6grenme faaliyetleri yoluyla da
hedeflenebilir.(Erasmus, 2021; s.4)

Isbirligi i¢inde calisma, ¢ok kiiltiirlii ve disiplinler aras1 bir ortamda verimli bir sekilde iletisim
kurabilme, ortama uyum saglama temel yeterliliklerin bir parcasidir (Erasmus, 2021; s.323). Bu
yiizden gercgeklestirilecek projeler ile her yastan yetiskinin yasam becerilerini ve temel yeterlilikleri
Ogrenmesini saglamak ve motive etmek i¢in yerel 6grenim merkezlerini, kiitiiphaneleri, sivil toplum
kuruluslarmi birlikte c¢alismaya tesvik edebilir (Erasmus, 2021; s.173). Ayrica gergeklestirilen
faaliyetler sonunda Ogrencilerin 0Ozgliven ve sosyal iliskilerinde artisglar meydana geldigi
belirtilmektedir (Erasmus, 2021).
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Toplumsal Yasam Becerilerinin Gelistirilmesi

Toplumsal yasam becerilerine sahip bireylerde sosyoekonomik gelisme ve kiiltiirlerarasi etkilesim ile
ilgilenme, farkliliklara deger verme, baskalarina saygi duyma, hem onyargilarla basa ¢ikma hem de
uzlagma becerileri 6n plana ¢ikmaktadir (Giines ve Deveci, 2021; s.191). Toplumsal becerilere hakim
olan Ogrenciler; toplum igerisinde nasil davranacaklarina, ne soyleyeceklerine c¢ok iyi bilirler.
Ogrencilerin sahip oldugu bu beceriler; onlarin akademik performanslarimi, davramslarini, sosyal ve
aile iliskilerini ve ders dis1 etkinliklere katilma durumlarimi da etkilemektedir. Ayrica toplumsal
becerilere sahip olan 6grencilerin ¢coklugu, 6grencilerin bulunduklar1 okul ortaminin kalitesini ve okul
iklimini de etkilemektedir. Cocuklar toplumsal becerileri ¢ogunlukla yetiskinler ve akranlariyla
etkilesim yoluyla 6grenirken, olumlu becerilerin artirilmasi i¢in egitimcilerin ve anne-babanin bu
giindelik 6grenmeleri dogrudan ya da dolayli bigimde pekistirmeleri gerekmektedir (Karatag, 2020;
s.14). Toplumsal yasam becerilerin gelistirilmesi i¢in toplumsal beceri egitimi verilmesinin gerekgesi,
Stephens, Cartledge ve Milburn (1980; akt. Bacanli, 2020; s.2) tarafindan {i¢ maddede agiklanmistir;

1. Temel toplumsal kurumlar ¢ok hizli bicimde degismektedir. Bu kurumlar bu degisim
icerisinde toplumsallastirma gorevlerini yerine getirememektedirler. Bu kurumlar arasinda aile
ve okulda sayilabilir. Bu kurumlarin toplumsallastirma islevleri anca toplumsal beceri egitimi
ile yerine getirilebilir.

2. Aileler ve bireyler ¢ok hizli yer degistirmektedir. Amerika’da ortalama bes yilda bir aileler
bagka bir yerlesim yerine ge¢cmektedirler. Bu yiizden anonimlik artmakta ve komsuluk ve
mahalli baglar zayiflamaktadir. Insanlar, bu baglarin zayiflamasindan dolay1 toplumsal
ihtiyaglarini toplumsal beceri egitimi ile karsilamay1 6grenmektedirler.

3. Bireyselciligin daha fazla 6nem verilmesi, bireyleri diger insanlarin ihtiyaglarina karsi
duyarsiz hale getirmektedirler. Bu yiizden toplumsal beceri egitimi, bireyselci kiiltiirden
dolay1 olusan bu eksigi gidermek icin yayginlagmistir.

Toplumsal yasam becerisi alaninda, toplum igerisine etkin ve toplumsal sorumluk bilincine sahip
bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bu yiizden toplumsal varlik olan insanin i¢inde bulundugu
toplumu anlayip algilamasi, demokratik tutum ve ilkeleri benimsemesi, devlete ve topluma olan
sorumluluklarinin farkinda olmasi ve isbirligi igerisinde toplumda beraber var olmasi gerekmektedir
(Bacanli, 2018; akt., Giglii, 2020; s.139). Beceri, derslerde sadece Ogretim ile basit bir bigimde
ogrencilere kazandirilamaz. Farkli kuramlara dayali bilgi ya da yonlendirmeyle gelistirilemez. Beceri
Ogretimi, bilgi 6gretiminden farklidir ve asamali olarak gelistirilmektedir. Beceri egitiminde, oncelikle
gelistirilecek beceri, becerinin amaci ve kullanildig1 yerler hakkinda bilgi verilip agiklanmaktadir.
Sonrasinda beceriyle ilgili teknikler Ogretilmektedir. Teknik Ogretiminde cesitli etkinliklerden
faydalanilmaktadir. Bu etkinliklerde ogrencilerin bunlar1 anlayip zihinde yapilandirmalar1 ve
uygulamalarla beceriyi gelistirmeleri gerekmektedir. Sonrasinda 6grencilerin  becerileri  farkl
durumlarda kullanmalar1 igin tesvik edilir. Beceri 6gretimi iic asamada ger¢eklesmektedir (Gilines ve
Deveci, 2021; 5.187);

1. Beceriye hazirlik: Ilk asamada o6grencilere beceri hakkinda bilgi verilmekte ve amaci
aciklanmaktadir.

2. Bilgi ve teknikleri uygulama: Beceriye hazirlik asamasinda verilen bilgi ve agiklamalar burada
orneklerle gosterilir. Bu tekniklerin uygulanabilecegi etkinlikler verilmektedir. Etkinlikler
esnasinda tekniklerin uygulama siireci izlenip dgrencilere rehberlik edilmektedir.

3. Beceriyi uygulamaya aktarma: Ik iki asamadan sonra 6grencinin beceriyi tam olarak 6grenmis
kabul edilebilmesi igin beceriyi farklt durumlara uyarlamasi gerekmektedir. Ogrenciye farkli
etkinlikler verilerek beceriyi farkli durumlarda uygulamasi beklenmektedir.

Bacanli (2020) ise toplumsal becerilerin kazandirilmasinda verilecek egitimin uygulama asamasini bes
kisimda ele almistir; agiklama-giris, modelleme, pratik yapma, geribildirim-tartisma ve ev ddevi.
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1. Aciklama-giris asamasinda, katilimcilarin gilidiilenmesinin gerceklesebilmesi i¢in egitimin
hedefleri, yapilacak etkinlikler anlayabilecekleri bicimde anlatilmalidir.

2. Modelleme asamasinda, toplumsal beceri egitimi yaygin olarak sosyal 0grenmeye agirlik
verdigi i¢in katilimcilar etkinliklerin nasil gergeklestirildigini gormelidir. Bu ylizden
Ogretmen, Ogrenci veya disaridan bir kisi etkinligi canli olarak veya video kaydindan
gercgeklestirebilir. Modelleme esnasinda olumlu 6rneklerin yani sira olumsuz 6rneklere de yer
verilebilir.

3. Pratik asamasi, bazi durumlarda modelleme agamasi iginde gerceklestirilse de ayri olarak ele
alimmasi daha dogru bulunmaktadir. Ciinkii 6grenciler pratik yapacaklar1 etkinligi modelleme
asamasinda gorerek daha iyi anlayacaklardir. Pratik asamasinda rol oynama, dogaclama
tekniklerinden faydalanilabilir. Pratik asamasi Ogretmen-6grenci, ogrenci-6grenci, dgrenci-
misafir seklinde gerceklestirilebilir. Pratikler, davranisa dokiilebilecegi gibi zihinde hayali
olarak da gergeklestirilebilir.

4. Geribildirim-tartisma asamasinda pratigi gergeklestiren katilimci hakkinda geribildirimde
bulunulur ya da grup tartismasi teknigiyle uygun olan veya olmayan davranislar belirlenir. Bu
asamada grup tartismasi teknigi, akran degerlendirme, mikro-6gretim teknikleri kullanilabilir.

5. Uygulama sonunda becerinin daha farkli durumlara uygulanabilecegi veya uygulandigi
etkinliklerin arastirlldign ya a gerceklestirildigi 6devlendirmeler yapilabilir. Boylelikle
Ogrenilen beceri daha da pekismis olacaktir. Ancak ev ddevleri daima kontrol edilmeli, yanlis
ogrenmelere miidahale edilmelidir.

Toplumsal Yasam Becerileri Uygulamalari/Ornekler

Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme ile ilgili eksiklikler olsa da altyapisi ve ilerleyisi oldukg¢a iyi durumda
oldugu belirtilmektedir (Bigerli, 2016; s.114). Tiirkiye’de hayat boyu 6grenmedeki paydaslar kamu,
Ozel ve sosyal olmak Uizere Ui¢ ana grupta toplanabilir.

Sekil 1

Tiirkiye’de Hayat Boyu Ogrenmenin Paydaslar

Kamu
*MEB
*Universiteler
*Belediyeler
*Diger Kamu
Kurumlar
‘ Sosyal
Ozl *Qdalar
) *Sendikalar
Qzel kurslar *Sivil Toplum
Kuruluglar

Tiirkiye’de hayat boyu 6grenmenin paydaslari arasinda ana aktér Milli Egitim Bakanligi’dir. Kamu
alaninda hizmet veren diger kurumlar iiniversiteler ve belediyelerdir. Ayrica Tiirk Silahli Kuvvetleri
ve Diyanet Isleri Baskanhig: farkli konularda olsa da hayat boyu 6grenme hizmetini amaglayan diger
kamu kurumlar olarak gozlenmektedir. Ticaret, Sanayi ve Meslek Odalart ve Sivil Toplum Kuruluslari
hayat boyu 6grenme ile ilgili faaliyetleri olan sosyal kurumlardir. Bireylerin kendi gelisimleri i¢in 6zel
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kurumlardan genelde bir ticret vererek aldiklar1 egitimler ise 6zel kurslar olarak nitelendirilmektedir
(Bicerli, 2016; s.114).

Milli egitim biinyesindeki okullarda verilen egitim, yapilandirilmis ve sistemli bir sekilde diizenlenmis
yagam becerileri egitimi programlan ile takip edilen orgiin egitimdir (MEB, 2015). Bu egitim
siirecinde birey sahip oldugu tiim potansiyeli ortaya cikarip gelistirerek kendini gergeklestirmeye
caligmaktadir. Egitim herhangi bir zamanda ve herhangi bir yerde ger¢eklesebilir. Hem ¢ocuk hem de
yetiskin herkes, karsilasilan veya yapilanlar araciligiyla egitim siirecini deneyimlemektedir. Yasam
becerileri ile ilgili egitim, ¢esitli yasam becerileri egitimi programlarinda ve orgiin egitim
kurumlarindaki programlar igerisinde verilmektedir (Bancin ve Ambarita, 2019).

Sinifta yagsam becerileri egitimi siirekli arastirilmaktadir. Yapilan arastirmalarda yasam becerisi
egitiminin bireylerin ayrica akademik performansini da gelistirdigini kanitlanmistir (Thakar ve Modi,
2016). Yasam becerileri egitiminin c¢esitli kademelerde smif ortaminda nasil basit etkinlikler
yardimiyla nasil gerceklesebilecegine dair ¢aligmalara 6nem verilmelidir (Paruvatha, ve Gnanam,
2018). Bu yiizden toplumsal yasam becerileri ile ilgili 6rgiin egitim kurumlarin rolii ve sinif ortaminda
yer verilecek 6rnek uygulamalar asagida verilmistir.

Okul oncesi egitimde toplumsal yasam becerileri. Okul, genglerin sosyallesmesinde
okullarin rolii nedeniyle yasam becerileri egitiminin tanitilmasi igin uygun bir yerdir (Mahmoudi ve
Moshayedi, 2012). Okul oOncesi egitim programinda c¢ocuklarin toplumsal yasam becerileri
edinmelerinde ailenin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Aileden sonra gocuklarin okulla ve dolayisiyla toplumla
bir araya geldikleri en 6nemli yer okul dncesi egitim kurumlaridir. Okul 6ncesi egitim programi
incelendiginde “degisik ortamlardaki kurallara uyar” ve “toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve
gorevleri oldugunu agiklar” gibi kazanimlara ulasilarak G6grencilerin toplumsal yasam becerilerini
edinmeleri hedeflenmektedir (MEB, 2013).

MEB (2018) tarafindan hazirlanan “Giinliik Yasam Becerileri” Dersi Ogretim Programi’nda okul
oncesi egitimde de kullanilabilecek olan “Toplumsal Ortamlar1 Kullanma ve Serbest Zaman” 6grenme
alanina iliskin 6rnek bir ders plani agagida verilmistir.

Hedef: Seyahat eder

Hedef davranmislar: Aile iiyeleriyle birlikte toplu tagima kullanir.

Davramsin tanimi: Ogrenci aile {iyeleriyle birlikte toplu tasima kullanr.

Davramisin 6n kosullari: Toplu tagima tasitlarini tanir, verilen yonergelere uyar.

Ogretim teknolojileri ve materyalleri: Smif ortaminda gercege benzer ortam olusturmak igin trafik
levhalari, durak, otobiis, yollar, yoklama oturumlarinda kullanilacak veri kayit formlari, kalem.
Dikkati gekme

Ogrencilere en ¢ok nereye gitmek istedikleri sorulur. Onlara otobiise binerek parka gidecekleri
soylenir.

Guduleme

Eger seyahat ederken dediklerini yaparlarsa O6grencilere parkta istedikleri gibi oynayabilecekleri
sOylenerek giidiilenmeleri saglanir.

Gozden gecirme ve derse gecis

Ogrencilerin otobiise binmeye hazir olduklar1 sdylenerek dikkatli bicimde otobiise binmeleri igin
yonergeler verilir.

Uygulama

Ogretmen, dgrencilere seyahat etme becerisi ¢alisacaklarim sdyler. Ogretmen dgrencilere yonergeler
sunarak uygun davramiglari pekistirir. Ayrica kismi pekistireclerle 6grencileri dogru davraniglara
yonlendirir.

Aciklamalar

Beceri 6gretimi ger¢ege yakin arag-gerecler kullanilarak ortam diizenlemesiyle gerceklestirilecektir
(durak, otobiis vb.). Ogrencilerin 6gretim hedefine ulasmasindan sonra gercek ortamda &gretim
planlanarak genelleme agamas1 tamamlanabilir.
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Ol¢me ve Degerlendirme

Ogrencilerin dogru gergeklestirdigi basamaklar veri kayit formuna (+) olarak isaretlenir. Ogrencinin
yanlis yaptig1 veya tepkisiz kaldig1 basamaklar veri kayit formuna (—) olarak isaretlenir ve 6gretmenin
yardimiyla eksik basamak gerceklestirilir.

Ilkégretimde toplumsal yasam becerileri. ilkogretim kurumlari standartlarinda okulun
da yasamin bir parcasi oldugu belirtilmistir. Bu anlayis temelinde ilkdgretim kurum standartlarinin
dayandig1 10 temel ilkeden biri de “gocuk odakli olmak ve cocugun yiiksek yararimi esas almaktir. Bu
ilke dahilinde buguinkii ve gelecek yasam icin 6grencilere beceriler kazandirilmasi hedeflenmektedir.
Smifta 6gretmenler, hedeflemesi gereken 6grencilerin kendi yasamlari icin temel, ortak becerileri,
degerleri ve yeterlilikleri kazanabileceklerini odaklanmalidir (MEB, 2015). insan sosyal bir varlik
oldugu i¢in erken yaslardan itibaren fikirlerini uygun bir dilde ifade etme, Onerileri dinleme, elestirileri
kabul etme, yardimlasma, hedefe ulasmak i¢in ortak ¢ikarlar1 6n planda tutma gibi sosyal becerilerin
kazandirilmasi 6nemlidir (Ningsih, Kurniawan ve Rahayu, 2021).

Yasam becerileri egitiminin temel amaci, 6grencinin degerli ve saygin bir kisi olarak kendisine dair bir
imaj gelistirmesini saglamaktir. Yasam becerisi egitimi tlim bireyler i¢in temel bir 6grenme ihtiyacidir.
Sorumluluk, iletisim, benlik saygisi, kisilerarasi beceriler vb. beceriler, etkili bir sekilde ¢alisiyorsa en
ist seviyeye gelir. Bu yilizden ¢esitli genclik programlarinin temel tas1 ve Orgilin egitim siirecinin
ayrilmaz bir pargasi olarak yasam becerileri egitimin uygulamaya konulmasi gerekmektedir. Yasam
becerileri egitimi, okuldaki her yastan c¢ocuga verilse de kritik yas gruplarindan biri de ergenlik
donemi yas grubu 10-18 arasidir; ¢iinkii bu yas grubu, ¢ocuklarin kendi davranislariyla ilgili ortaya
¢ikan sorunlara karsi en savunmasiz olduklart donemdir. Bu nedenle ergenin yasam becerileri
egitimine daha fazla ihtiyaci vardir (Thakar ve Modi, 2016). Okullar, sadece ¢ocuklara bilginin
aktarildig1 yerler degil, ayn1 zamanda toplumsal islevi olan kurumlardir. Okullarda gelisim diizeylerine
uygun bigimde sorunlarla ilgili sz ve yetki sahibi olan O6grenci; kendi 6grenme siireclerine ve
okuluna, bunun bir uzantisi olarak da, yetiskinlikte toplumsal sorumluluklarina aktif sekilde sahip
¢ikacaktir. (MEB, 2015).

Linde (2021)’nin hazirlamigs oldugu ve ortaokul seviyesinde toplumsal yasam becerilerini
kazandirmada kullanilabilecek drnek ders plani asagida verilmistir:

Kazanimlar

-Olumlu toplumsal becerileri belirler.

-Toplumsal becerileri agiklar.

-Diger 6grencilerin toplumsal becerileri anlamasina yardimci olur.

Sire: 1 saat

Arag-gerec: Duygu kartlari

Ogretim

Ogrencilerden kaba, saygisiz veya olumsuz bir kisinin yaninda bulunduklar1 zamani1 hatirlamalarim
isteyerek derse giris yapin. Anilarim 6nce sira arkadaslariyla ardindan kisaca smifla paylagsinlar. O
kisinin yaninda olmanin nasil bir his oldugunu tartisin ve o kisinin neden bu sekilde davrandigin
sorgulayn.

Ogrencilere toplumsal becerileri anlamaya ve gelistirmeye yardimeir olacak bir ders iizerinde
calisacaklarimi sOyleyin. Herkesin zaman zaman sosyal olarak eksik hissettigini ve dogru becerilere
sahip olmanin yardimci olabilecegini agiklayin.

Ogrencilerinizle birlikte, “Sosyal Becerileri Nasil Gelistirilir?” metnini okuyun.

Okurken 6nemli kavramlari vurgulaym ve ana hatlariyla belirtin. Ogrenciler not defterlerine not
alirken siz de anlattiklarimizi sema kagidina veya tahtaya yazin.

Tartisma

Toplumsal beceriler neden 6nemlidir?

Zay1f toplumsal beceriler hayatinizi nasil etkiler?

Zayi1f toplumsal becerilere sahip olmak nasil bir duygu?

i1k izlenimleriniz ve beden dilinizin dnemi hakkinda konusun.
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Ogrencilerden goniil olanlara s6z hakki verin. Goniilliiye duygu kelimesini gosterin ve sinifin tahmin
etmesi icin beden dilini taklit etmelerini saglaym. Ornegin, kelime 'utanmis' ise 6grenci asag bakmak
veya yiiziinii 6rtmek gibi bu duyguyu aktaran viicut dilini kullanir.

Etkinlik

Ogrencilere 'Yapmamaliydin!' oyununu oynayarak toplumsal becerileri gelistireceklerini sdyleyin.
Ogrencileri gruplara ayirin ve bir duygu kart1 atayimn. Ogrencilere, bir 6grencinin bu duyguyu hissettigi
ve diger Ogrencilerin ise ona karst zayif toplumsal becerilere sahip oldugu kisa bir gosteri / skeg
gelistirmeleri i¢in zaman verin.

Ornek olarak; bir dgrencinin elinde “sinir bozucu” duygu kart: var. Ogrenci, sakiz ¢ignemek ve yiiksek
sesle giilmek gibi sinir bozucu seyler yapiyor. Gruptaki diger 6grenciler, bu 6grenci hakkinda
konusabilir veya ona sert bir sekilde durmasini sdyleyebilir.

Bu noktada, sinif ""Yapmamaliydin!" diyerek uygun toplumsal beceriler igin dneriler sunar. Grup, yeni
becerileri kullanarak durumu yeniden canlandirir.

Ogrencilerin etkinlikten anladigindan emin oldugunuzda, kendi skeclerini yazmalarina ve alistirma
yapmalarina izin verin. Onlara yardimei olmak ve 6grenmeyi desteklemek igin sinifta dolasin.

Ev 6devi olarak, 6grencilerden edinmek istedikleri bir toplumsal beceri iizerine diisiinmelerini isteyin.
Ileri 6grenme

Ogrencilerin yaslhlari 6gle yemegine davet etmelerini saglayin. Davetiye ve masay1 hazirlarken, yemek
yerken ve konugken uygun gorgii kurallarini uygulayin.

Giivenli ve uygun cevrimigi toplumsal becerileri gézden gegirin. Giivenlik uzmanlarimi konugmaya
davet edin.

Smifinizda uygun ve kabul edilebilir toplumsal becerilere dayali bir kiiltiir olusturun.

Ortaégretimde toplumsal yasam becerileri. Ergenlik donemi bireylerin karar verme,
problem ¢ozme, elestirel diisiinme, kisilerarasi becerileri gelistirme, 6z farkindalik, empati, stresle
basa ¢ikma ve duygulari yonetme konularinda yardima ve rehberlige ihtiyaglari vardir. Ancak
isyankarlik ve ebeveyn miidahalesinden hoslanmama, genellikle ebeveynleri uzak tutar ¢iinkii gengler,
ebeveynlerinden yardim ve rehberlik fikrinden hoslanmazlar (Niaraki ve Rahimi, 2013). Bu durumda
ortadgretim kurumlarina bu genglere yasam becerileri kazandirmalari ve gelistirmeleri goérevi
yiiklenmistir.

Ortadgretim kurumlarinin temel hedeflerinden biri kalitesinin, ekonomik uygunlugunun ve esitlik
diizeyinin artirilmasiyla yasam boyu Ogrenmeyi desteklemektir. Ortadgretim kurumlarinda
Ogrencilerin toplumsal olarak, aktif ve demokratik vatandasligin gelistirilip beslenerek desteklenmesi
hedeflenmektedir. Bu amagla 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve sportif yonden gelisimlerinin saglamasi
icin okullarin fiziki ve organizasyonel kapasitesi artirllmaya calisilmaktadir. Ayrica ortadgretim
seviyesinde gerceklesen yaygin egitim uygulamalariyla toplu yasama, dayanisma, yardimlasma,
birlikte ¢alisma ve orgiitlenme anlayis ve aligkanliklar1 kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Boylelikle 21.
yiizyilin gereklerine uygun yasam becerileri edinmelerine katkida bulunmak amaciyla sosyal
etkinlikler portfolyosunun gelistirilmesi amaglanmaktadir (Ortadgretim, 2015).

Ogrencilerin kendi gelisim siireclerine aktif katilimlar1 igin derslerde rol oynama, grup c¢alismast,
takim oyunlari, tartigma teknikleri ve sunum becerileri gibi etkinliklere yer verilmektedir. Bu
etkinlikler ile genclerin kisisel, duygusal ve sosyal gelisimlerinde karsilastiklar1 zorluklarla bas
etmelerine yardimeci olunmaktadir. Yasam becerileri egitimi sayesinde ergenler ebeveynleri,
ogretmenleri, yetigkinleri ve akranlariyla iletisim kurmay1 6grenirler. Ayrica, 6zellikle olumsuz akran
baskis1 zamanlarinda “Hayir” demenin dnemini, duygularini kontrol etmeyi, toplumla uyum igerisinde
yasamay1 dgrenirler (Kumar ve Chhabra, 2014).

Shapiro (2004) “Ogrencilere Toplumsal Becerileri Ogretmenin 101 Yolu” baslikli etkinlik kitabinda
“bir gruba katilma” adli etkinlik i¢in hazirlamis oldugu ortadgretim kurumlarinda da kullanilabilecek
ders plan1 asagida verilmistir.
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Bir Gruba Katilma
Kazanimlar
-Benzer ilgilere sahip bireyleri aramanin yollarini bulur.
-Grup katilimini artirir.
Beceri: Arkadas edinme
Ogrencilerin katilmak isteyebilecekleri gruplar1 bulmanin yollarm diisiinmelerini isteyin. Kisisel ilgi
alanlarina odaklanmalarini 6nerin. Fikirler i¢in beyin firtinasi yapin ve bunlar tahtaya veya biiyiik bir
kagida yazin.
Ogrencilere sunu sdyleyin: “Insanlar yasamlar1 boyunca pek cok farkli tiirde sosyal gruba katilirlar:
kesif birlikleri, inang temelli gruplar, spor takimlari, kuliipler ve daha fazlasi. Sinif ayn1 zamanda bir
tir gruptur. Simf arkadaslarimiz okulda her giin grup deneyiminizin bir parcasidir. Bazi ¢ocuklar,
okuldan sonra veya hafta sonlar1 bir araya gelerek sanat, bilgisayar, miizik ve fen dersleri gibi 6zel
siniflarda da bulunmaktadir. Bir cocugun ve bir yetiskinin hayati da farkli tiirden gruplarla doludur.”
Etkinlik kdgidin1 dagitip 6grencilerin sorulart cevaplayabilmesi igin siire taniym. Cocuklar cevaplari
yazabilir veya ellerini kaldirip sorulara yiiksek sesle cevap verebilirler. Onlarin yanitlarini, bir gruba
katilmanin farkli yonleri hakkinda bir tartismanin temeli olarak kullanin.
Etkinlik kagidi
Senaryo
Matt mahalleye yeni taginmisti ve okulda yeniydi. Bir grup ¢ocugun hafta sonu i¢in baz aktiviteler
planladig1 bir yemek masasinda oturmustu. Onlara dahil olmak istiyordu ama ne yapacagini
bilmiyordu.
Sorular
Matt grubun bir parcasi olmak i¢in ne yapabilir?
Sizce 6nce Matt mi konusmali yoksa gruptan birinin onunla konugmasini mi beklemelidir?
Matt konusmay1 baglatmak i¢in ne sdylemelidir?
Grup, Matt’i kendilerine katilmaya davet etmeli mi? Neden?
Bir grupta insanlarla baglanti kurmakta zorlandiginiz bir zamandan bahsedin. Nasil hissetmistin?
Neler yaptin?

Yiiksekogretimde toplumsal yasam becerileri. Yiiksekogretimde 6grenim goren bireylerin
geleceklerini sekillendirmek i¢in bir¢ok beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu ¢agdaki gencler
genellikle toplumla i¢ ige olabilecek firsatlart aramaktadir (Elam, Stratton ve Gibson, 2007). 16-19 yas
arasindaki genglerin %30,4’l, 20-24 yas arasindaki gencler goniillii faaliyetlerine katilmaktadir
(Bureau of Labor Statistics, 2010). Genglerin toplumla ice ice olabilecegi bu firsatlarin yetkili kurum,
kurulus ve organizasyonlarca saglanmasi gerekmektedir (Anderson, Bruce ve Mouton, 2010). Ayrica
yiiksekogretim kurumlarinda 6grenim goren 6grenciler; 6grenci gruplari, yurt yasami, sosyal aktivite,
staj/uygulama dersleri gibi durumlardan dolay1 toplumsal yagsam becerilerini ¢ok fazla ise kosma
durumundadirlar. Bu ylizden Ogrencilerin toplumsal yasam becerilerinde yetkin olmalar
gerekmektedir. Yiiksekogretim Kanunu’nda yliksekogretim dgrencilerinin ilgi ve yetenekleri yoniinde
yurt kalkinmasma ve ihtiyaglarina cevap verecek, ayni zamanda kendi ge¢im ve mutlulugunu
saglayacak bir meslegin bilgi, beceri, davranig ve genel kiiltiiriine sahip, vatandaslar olarak yetistirmek
hedeflendigi belirtilmistir. Yine bu seviyedeki yaygin egitim hizmetleriyle toplumun her kesimine ve
degisik alanlarda bilgi ve beceri kazandirma amaci gidilmistir (Yiksekdgretim, 1981).

Hanbury (2008) “Yasam Becerileri El Kitabi”nda toplumsal yasamin gerekliliklerinden olan
“uzlagma” konusuna yonelik yiiksekogretim kurumlarinda kullanilabilecek bir ders plani hazirlamistir.

Etkinligin amaci: Degisim yaratmak i¢in uzlasma becerileri ve yontemlerini tanitmak

Yasam becerileri: Iletisim ve kisilerarasi iliskiler, 6z-farkindalik, elestirel diisiinme

Arag-geregler: Uzlagsmanin alti agamasini anlatan gorsel

Sureg

Uzlagmak i¢in kendinizi diger kisinin yerine koymaniz ve onlarin bakis agisini anlamaniz gerektigini
aciklayin i¢in igerdigini agiklayn.

Uzlagmadaki alt1 adim anlatin:

-Ne hissettiginizi anlatin,
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-Karsinizdakinin neye ihtiyact oldugunu veya ne istedigini 6grenmek i¢in onu dinleyin,
-Karsinizdakine ne anladiginizi sdyleyin,

-Sorunu ¢6zmek i¢in birlikte miimkiin oldugu kadar ¢ok fikir Gretin,

-Bir ¢6ziimde hem fikir olun,

-Coziimii deneyin, olmazsa siirece tekrar baglayin.

-Bazen taviz vermek zorunda kalabilirsiniz.

Ogrencileri eslestirin ve asagidaki durumlardan birini secerek esleriyle uzlasmaya calismalarim
isteyin:

-Sen ev Odevini yaparken oda arkadasin yiiksek sesle miizik dinliyor. Arkadasin miizigin ders
calisirken odaklanmasini sagladigini sdyliiyor.

-Bir grup ¢ocuk, yasam becerileri dersleri aldigin igin seninle sen hastaymigsin gibi konusuyorlar ve
soylediklerini 6nemsemiyorlar.

-Uvey annen tiim ilgisini 6z ¢ocuklarina gosteriyor ve ev islerinde sadece senden yardim istiyor
(Sindirella durumu).

-Okula gelen yeni Ogretmen otoritesini kurmanin en iyi yolunun &grencileri ezmek oldugunu
diisiiniiyor.

-Baban siklikla alkol alir ve sonrasinda annene bagirir.

Ciftler rollerini ¢alistiktan sonra sinif Oniinde rollerini oynarlar. Gruplarin 6nerilerde bulunmalar1 ve
farkli secenekleri canlandirmalari i¢in tesvik edin. Cocuklarin ger¢ekei olmalarini isteyin.

Tartisma

Bu durumlarda uzlagmak ne kadar kolay? Sizden daha gii¢lii konumdaki biriyle uzlagmaya calisirken
neler hissettiniz? Uzlagmalar her zaman ige yarar? Baska neler yapabilirsiniz?

SONUGC

Toplumsal yasam becerileri, bireylerin hem kigisel gelisimleri hem de toplumsal uyumlar1 agisindan
kritik bir 6neme sahiptir. Bu beceriler, bireylerin sosyal, duygusal ve biligsel yonlerini gelistirerek,
onlarin toplum i¢inde daha etkin ve uyumlu bir sekilde yer almalarini saglar. Egitim siireclerinde
toplumsal yagam becerilerinin kazandirilmasi, bireylerin degisen diinyaya adapte olmalarini, is birligi
yapabilmelerini, empati kurabilmelerini ve sorun ¢ozme becerilerini gelistirmelerini destekler. Bu
bolimde, toplumsal yasam becerilerinin tarihsel gelisiminden baslayarak, ulusal ve uluslararasi
belgelerdeki yeri, egitim programlarinda kazandirilma yontemleri ve farkli egitim kademelerine
yonelik uygulamalara yer verilmistir. Ayrica, bu becerilerin egitim siireglerinde kazandirilmasi igin
cesitli ders planlar1 ve uygulama 6rnekleri sunulmustur. Sonug olarak, toplumsal yasam becerilerinin
kazandirilmasi, bireylerin sadece akademik basarilarin1 degil, ayn1 zamanda sosyal sorumluluk,
kiiltiirel farkindalik ve yasam kalitesini artirmay1 hedefleyen egitim politikalarinin temel bir unsuru
olmalidir. Bu baglamda, egitimcilerin, politika yapicilarin ve ailelerin, bireylerin bu becerileri
kazanmasina yonelik c¢abalarin1 artirmalart gerektigi aciktir. Toplumsal yasam becerilerinin
gelistirilmesi, bireylerin yalnizca kendi yasamlarini iyilestirmekle kalmayip toplumsal dayanisma ve
uyumun giiclenmesine de dnemli katkilar saglayacaktir.
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BOLUM 5

MUSTAFA KUTLU’NUN UZUN HiKAYE ADLI
OYKUSUNUN METINDILBILIMSEL ACIDAN
INCELENMESI

Nuri Karasakaloglul, Rojda Batmaz?

Ozet

Bir baglam igerisinde kodlanmig anlamli ifadeler biitiinii olarak kabul edilen metin kavrami, g¢esitli amaglar
dogrultusunda meydana getirilmis s6zlii ve yazili tiirlerin olusturulmasinda anahtar kavram konumunda
bulunmaktadir. Bu ¢ercevede meydana getirilen s6z obeklerinin bigimsel ve iceriksel agidan bir biitiin olarak
degerlendirilmesi gerekmektedir. Olusturulan yazinsal tiirlerin metin olarak adlandirilabilmesi igin ise alan
yazinda birtakim 0Slgiitler bulunmaktadir. Bu dlgiitler ¢ergevesinde metin ¢dziimlemelerinin yapilmasi incelenen
eserlerin daha kolay anlasgilip yorumlanmasina katki sunmaktadir. Yapilan ¢alismada Mustafa Kutlu’nun Uzun
Hikdye adli Oykiisiinii metindilbilimsel &lgiitler cercevesinde ¢oziimlemek amaclanmstir. flgili amag
dogrultusunda Oykiiniin ylizey yapt (kiiciikk 6lcekli yap1) ve derin yapr (biiylik 6lgekli yapi) unsurlarinin
goriiniimleri tespit edilip yorumlanmaya calisilmigtir. Nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan dokiiman
incelemesi yontemi kullanilarak olusturulan g¢alismada, veriler Aydin ve Torusdag (2013), Beaugrande &
Dressler (2002), Dilidiizgiin (2008) gibi aragtirmacilarin ¢aligmalarindan hareketle toplanms ve ilgili eser igerik
analizi ile ¢ozlimlenmistir. Calisma sonucunda Mustafa Kutlu’nun Uzun Hikaye adli eserinin yiizey yap1 ve
derin yap1 anlamlar1 ¢ergevesinde Tiirk¢e 6gretimi siirecinde kullanilabilecek iyi kurgulanmis bir metin oldugu
sOylenebilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Metindilbilim, Mustafa Kutlu, Uzun Hikaye, kiiglik 6l¢ekli yap1, bityiik 6lgekli yapi.

GIRIS
Insanlar arasindaki temel anlagma araci olan dil kavram, kendine 6zgii belirli kurallar ile varligim
devingen bir yapida siirdiirmektedir. insanlarin duygu ve diisiince yapisim sekillendirme ve ifade etme
hususunda etkili olan dil, iletisim kurma siirecinde &nemli bir yere sahiptir. iletisimin en temel
birimlerinden biri ise sdzciikten ciimlelere ve ciimlelerden de paragraflara uzanan sozli ya da yazih
bicimde olusturulmus bir dil iriini olan metinlerdir (Doéner Dogan & Demirel, 2019). Dilin bir
aktaricisi  konumunda bulunan metin yardimi ile yasam igerisinde saglam iletisimler

gerceklestirilmektedir. Ayrica dili  kullanmada bir ara¢ niteliginde olan metinler dilin
somutlastirilmasina da katki sunmaktadir.

Metin kavraminin, belli basli Olgiitlerle birbirine baglanmis climle dizilerinin bir anlam biitiinii
olusturmasiyla meydana gelen, belli bir amag i¢in {iretilmis, basi ve sonu belirlenmis yazili ya da sozlii
dilsel bir iiriin oldugu disiiniildiigiinde metin hakkinda arastirmacilarin yapmis oldugu tanimlamalara
yer verilmesinin kavramin anlagilmasi hususunda etkili olacagi sdylenilebilir. Bu dogrultuda Dogan
Aksan (1999) metni, iletisim sirasinda gerceklesen bir sdzce ya da dil dis1 etkenlerle baglantili sézceler
biitiinii olarak tanimlarken Giinay (2007) sirali ve birbirlerini izleyen ctimlelerin bir araya gelerek
olusturduklar1 anlamli bir biitiin olarak agiklamistir. Karaagag (2013) ise metin kavramini, biinyesinde
barindirdig1 sozciik, s6z 6begi ve ciimle dizilerinin belirli bir amag ¢ercevesinde anlamli bir biitiin
olusturmasi ile meydana gelen, bast ve sonu kesin ¢izgilerle sinirlandirilmis bir dil {irlinii olarak
tanimlamaktadir. Ciimle dizilimlerinin bir araya gelmesi ile olusan metin, kiiltiirel degisim siirecinde
herhangi bir konu veya olayin, bilginin yazili ya da sozlii olarak, dil araciligi ile olusturulmasi
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sonucunda ortaya ¢ikan soz biitiinii biciminde de tanimlanmaktadir (Torusdag ve Aydin, 2017, s. 12).
Yapilan tanimlardan hareketle bir baglam icerisinde olusturulmus anlamli yapilarin metin olarak kabul
edildigi belirtilebilir. Bu acidan ilgili kavramin ciimlelerden ibaret olmayan, baglama doniik anlamli
bir yap1 oldugu goz oniinde bulunduruldugunda, metinlerin incelenmesinde, climle incelemelerindeki
gibi geleneksel dil bilgisi yontemlerinin disinda bir inceleme yontemi gerekli goriilmiis ve bu durum
dil bilimden metin dil bilim dalinin dogmasina imkan tanimigtir (Boliikbas, 2010).

Dilbilimin bir alt dali olarak ortaya ¢ikan metin dilbilim, metni arastirma konusu olarak ele almaktadir.
Aydin (2007) metin dil bilimi; metni veya sdylemi bir biitlin haline getiren baglar1 inceleyen, metinleri
siniflandiran ve siniflandirilan tiirlerin 6zelliklerini betimleyen dil bilim dali olarak tanimlamaktadir.
Senoz (2005), metindilbilimin amacini, metnin yapisini bi¢im ve igerik olarak ortaya ¢ikarip drnekler
tizerinden ortaya koymak ve metin tiirleri ile arasindaki benzer ve farkli 6zelliklerini anlatmaya,
gostermeye c¢aligmak seklinde ifade etmektedir. Bu tiir ¢alismalarda metin igerisindeki tiimcelerden
ziyade metni olusturan dil birimleri arasindaki bagintilar énem kazanmaktadir. Metnin bir biitiin
halinde yapisinin ve islevinin gozler Oniine serilmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda metinlerin
kullanildiklar1 baglam g¢ercevesinde iistlendikleri islevler tespit edilmeye calisilir. Yapilan bu tespit,
metinlerin daha kolay anlasilip yorumlanmasina, iiretilen metinlerin daha diizgilin ve islevsel olmasina
katki sunmaktadir (Aydin ve Torusdag, 2014). Cesitli yazinsal tiirlerin metin olarak belirtilebilmesi
icin Beaugrande & Dressler (2002) bazi metinsellik 6lgiitlerinden s6z etmislerdir. Bu 6lgiitler metin
odakli olan bagdasiklik ve baglasiklik unsurlari; okur odakli olan amaglilik, bilgilendiricilik, kabul
edilebilirlik, duruma uygunluk ve metinlerarasilik unsurlari olarak belirtilebilir.

Bir metni metindilbilimsel agidan ¢6ziimlemek igin metinsellik oOlgiitlerinin ise kosulmasi
gerekmektedir. Metin araciligr ile aktarilmak istenen iletinin etkili bir bicimde anlamlandirilabilmesi
icin sahip olmasi gereken metinsellik oOlgiitlerinden baglasiklik, metnin kiiciik Slgekli yapisini
bagdasiklik ise metnin biiylik oOlgekli yapisini kapsamaktadir. Bahsedilen kiiciik oOlgekli yapi
(baglasiklik) ve biiytik 6lcekli yap1 (bagdasiklik) unsurlarinin agiklanmasinda cesitli alt basliklar yer
almaktadir. Kiiciik 6l¢ekli yap1 kendi igerisinde sozliiksel baglasiklik ve dilbilgisel baglasiklik olmak
iizere iki alt kola ayrilmaktadir. Biiyiik 6lcekli yapt goriinlimlerinin sunulmasi i¢in ise baglik, konu,
islev, icerik semasi gibi cesitli alt basliklar bulunmaktadir. Soylenenlerden hareketle bir metnin genel
yapisi asagida yer alan tablodaki gibi gosterilebilir.
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Sekil 1
Metinin Yapisal Semasi

' Metnin Yapis:
Kiigtik Olgekli Bityiik Olgekli
Yapi Yapi Ust Yapi
(Baglasiklik) (Bagdasikhik) (Metin Turleri)
Dilbilgisel 1. Metnin bashgt
Sozciksel Baglagikhk 2. Metnin konusu
Baglasikhik 1. Gonderimler 3. Metnin islevi
! 1.Yincleme 2. Degistirim A Anshtar
2. Esdizimsel 3. Eksilt sozcukler
Srintilleme i 4. Bagiti ogeleri 5. Ana dugiince
5. Kosutluk (konu) timceesi
6. Dilbilgisel 5. Igerik semas:

eylem zamanlan
7. islevsel timee
yapisi

8. Ortitk anlatim.

6. Konu degisimi
belirleyicileri

7.Bigem
8. Anlatici bakas

agis1 ve anlatim
tutumu
(odaklayim)

9. Ozet

10, Sonug
timceesi.

Kaynak: Aydin, I. ve Torusdag, G. (2013).

Metnin ana yapisini sekillendiren metin odakli bu &l¢iitler metindeki ylizey yapilar ve derin yapilar
hakkinda cesitli bilgiler sunmaktadir. Bu bakimdan metin dil bilimsel incelemelerde daha cok
baglasiklik ve bagdasiklik unsurlar1 kapsaminda ¢oziimlemeler yapilmaktadir. Alanyazinda yapilmig
bu calismalara bakildiginda kiigiik 6l¢ek ve biiyiik 6l¢ek unsurlarinin bir arada ele alindigi1 (Torusdag
ve Aydin, 2013; Torusdag, 2013; Hirik, 2020; Erdogan, 2020; Ozdemir, 2021; Gore ve Ozkan, 2023);
yalnizca kiigiik 6lgekli yapr unsurlart (baglasiklik) goriiniimlerinin sunuldugu (Demir, 2021; Parlak
Kalkan 2021; Sarigiil ve Ciftgi, 2023); bagdasiklik ve tutarlilik agilarindan incelenen (Yilmaz ve Jahic,
2008; Giiven 2014, Eskimen, 2015; Tarak¢i, 2017; Yilmaz, 2021) calismalarin yer aldig
gorlilmektedir. Yapilan bu c¢alismalarin genellikle dilimizin kullanim 6rneklerini zenginlestiren
Oykiiler {izerinden yapilandirildigr gorilmektedir. Giinay (2007), anlatisal metin olarak da
isimlendirdigi 6ykiileyici metinleri, belli bir bakis agisiyla, belli bir diizen igerisinde birbiriyle ilintili
olaylarin belli bir mekan ve zaman iginde kurgulanmasi seklinde belirtmistir. Oykiiler, kisa anlatimlar
ile her kesimden okuyucuya hitap edebilen metin tiirlerindendir. Ilgili metin tiirii; yiizey yap1 ve derin
yapiya iligskin verilerin elde edilebilmesi nedeniyle de metin dil bilimin inceleme nesnelerinden biri
olmaktadir. Anlatilanlardan hareketle yapilan arastirmalarda cesitli Oykiilerin ¢oziimlendigi
metindilbilimsel incelemelere yer verilmesi; metnin daha kolay algilanmasi, metin 6rgiisii dahilinde
yorumlanabilmesi, okuyucuya birtakim ipuglari sunmasi ve metinsellik o6lgiitlerini yansitma
diizeylerinin ortaya konulmasi bakimindan ©6nem arz etmektedir. Alanyazinda yapilmis
metindilbilimsel ¢éziimleme c¢aligmalar1 incelendiginde Mustafa Kutlu'nun Uzun Hikaye adh
Oykiisiine yonelik gerceklestirilmis herhangi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu ¢alismada Mustafa
Kutlu’nun “Uzun Hikaye” adli eseri metindilbilimsel unsurlar agisindan (kiiciik dlgekli yapi-blyuk
0lcekli yapi) incelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada Mustafa Kutlu’nun “Uzun Hikaye” adli eserini metin dilbilimsel yaklasim ile incelemek
amaglanmigtir. Cesitli yazinsal tilirlerin metin dilbilimsel agidan incelenmesi ile metnin bir biitiin
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halinde yapis1 ve islevi gozler oniine serilmektedir. Boylece ele alinan metinler daha kolay anlasilip
yorumlanabilmektedir. lgili eserde kiigiik 6lgekli yap1 ve biiyiik dlgekli yap: unsurlari ile ele alman
Oykiiniin yiizeyde goriinen, anlagilan kisminin Gtesinde anlasilmasi zor olan Ortiik unsurlarin (derin
yapinin) ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir. Ilgili amag dogrultusunda metnin baglasiklik gdriiniimiinii
yansitan kiiciik 6lcekli yapist ve metnin bagdasiklik gdriinlimiinii yansitan biiyiik 6lgekli yapisi tespit
edilmeye calisilmistir. Arastirma problemi ve alt problemler ise asagidaki gibi sekillenmistir:

Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Mustafa Kutlu’nun “Uzun Hikaye” adli eseri metindilbilimsel 6geler bakimindan nasil bir goriiniime
sahiptir?

1. Mustafa Kutlu’nun “Uzun Hikaye” adli eseri kiiciik dlgekli yap1 6zellikleri agisindan nasil bir
gorunliime sahiptir?

2. Mustafa Kutlu'nun “Uzun Hikaye” adli eseri biiyiik 6l¢ekli yap1 6zellikleri agisindan nasil bir
gorunliime sahiptir?

Smirhhiklar

Bu calisma Mustafa Kutlu'nun Uzun Hikaye adli eseri kapsaminda metnin kii¢iik Slcekli yapr ve
blyuk 6l¢ekli yap1 unsurlarinin tespiti sinirhidir.

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde; aragtirmanin modeline, verilerin toplanmasina, toplanan bu verilerin analiz
edilmesinde kullanilan yontemlere ve arastirma igin belirlenen ¢aligma nesnesine yonelik bilgilere yer
verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Mustafa Kutlu’nun “Uzun Hikaye” adli eserini metin dilbilimsel unsurlara gore incelemeyi amaglayan
bu arastirmada, nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amacglanan olgu ya da olgulara iligkin bilgi i¢eren
yazili materyallerin analiz edilmesini kapsayan arastirma modeli olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2021).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yapilan c¢aligmada dokiiman incelemesi yoluyla toplanan veriler igerik analizi teknigine gore
¢oziimlenmistir. Icerik analizi, belirli kurallar dogrultusunda yapilan kodlamalarla belirli 6zelliklerin
tanimlandig1 ve analiz edildigi bir yontemdir. (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2019). Bu kapsamda Mustafa
Kutlu’nun “Uzun Hikaye” adli eseri veri toplama araci olarak belirlenmis ve arastirmaya uygun olacak
sekilde incelenmistir. Calismada metin dilbilim konusu {izerine alan yazin taramasi yapilmis ve bu
dogrultuda verilerin ¢6ziimlemesi igin bir ¢er¢eve olusturulmustur.

Kiigiik olgekli yapiyla ilgili baglasiklik dlgiitleri ve biiyiik 6lgekli yapi ile ilgili bagdasiklik olgiitleri
Aydm ve Torusdag’in olusturdugu modelden (Aydin ve Torusdag, 2013, s.108) esinlenerek ele
alinmaya caligilmistir. Arastirmada bu temel kaynagin yani sira, Beaugrande & Dressler (2002),
Dilidiizgiin (2008), Coskun (2005), Torusdag (2013) gibi arastirmacilarin g¢aligmalarinin da yol
gosterici oldugu belirtilebilir.

Calisma Nesnesi

Arastirmanin ¢aligma nesnesini Mustafa Kutlu’nun Uzun Hikaye adli 6ykiisii olusturmaktadir. Cagdas
Tirk edebiyatinin 6nemli hikdye yazarlar arasinda yer alan Mustafa Kutlu, eserlerinde yasadigi
toplumun insan iligkilerine yer vermistir. Zitliklar {izerine kurdugu oykiilerini insanlarin ¢eligkileri,
tutarsizliklari, menfaatler karsisinda yasanilan kararsizliklar, modernlesen diinyanin tahrip ettigi
degerler, diinyanin gegici hevesleri ve kaygilarinin getirdigi telas konular ¢ergevesinde ele almaktadir
(Elmas, 2011). Uzun Hikaye isimli eseri; yalin dili, etkileyici anlatimi ve konusu ile Mustafa
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Kutlu'nun ¢ok okunan dykiilerindendir. Ayrica Uzun Hikaye, 2012 yilinda filme aktarilarak genis bir
hedef kitlenin ilgisini ceken eserler arasinda yerini almustir. lgili eser igerisinde kisa ve anlagilir
cimleler kullamilmigtir. Barindirdig1 ¢esitli es anlamli, zit anlamli sézciikler ile sozciik dagarcig
bakimindan zengin bir metin oldugu sdylenebilir. Oykiiniin segiminde, Mustafa Kutlu’nun Uzun
Hikaye adli eserinin gerek anlatim bi¢imi gerek dilbilgisi ozellikleri agisindan metindilbilimsel
anlamda veriler sunabilecegi diislincesi etkili olmustur. Kitabin ilk baskis1 2000 yilinda yapilmistir. Bu
calisma kapsaminda 115 sayfadan olusan “Uzun Hikaye” adli dykiiniin Dergdh Yayinlar1 tarafindan
2022 yilinda ¢ikarilan 72. baskisi incelenmistir.

BULGULAR

Bu boéliimde Mustafa Kutlu’nun Uzun Hikaye adli dykdisiiniin kiiciik dlgekli yap1 ve biiyiik dlcekli
yap1 goriiniimleri hakkinda incelemelerde bulunulmustur. Kiiciik 6l¢ekli yap1 goriiniimleri sézciiksel
baglasiklik, dilbilgisel baglasiklik; biiylik 6lgekli yapi1 goriiniimleri ise konu, islev, baslik, anahtar
sozciikler, ana diisiince tlimcesi, icerik semasi, konu degisimi belirleyicileri, bigem, 6zet, sonug
tiimcesi basliklar altinda sunulmaya calisilmistir.

1. Kiiciik Olgekli Yap1

Baglasiklik olarak da adlandirilan kiigiik 6lgekli yapi, sozciikler arasindaki iliskilerden olusan ylizey
yap1 Ozellikleridir. Metinde biitiinliigiin olusmasi i¢in metni olusturan dil unsurlarinin séz dizimsel
acidan birbiriyle baglantili olmasi gerekmektedir. Bu baglant1 s6z dizimini olusturan kelimelerin,
kelime gruplarin ve ciimlelerin metin bigiminde ele alinabilmesi igin bazi dil bilgisel 6gelerin ise
kosulmasini1 ve boylece bazi dgelerin yinelenmesi, bazi 6gelerin ise eksiltilmesi gibi gesitli yollarla
metnin geliserek bir biitiin olabilmesi gerekmektedir (Doner Dogan ve Demirel, 2019). Bu agidan
baglantiy1 olusturan kelime, kelime gruplari, tiimceler arasinda kurulan s6z dizimsel 6zellikler gibi
yapilarin bir metnin kiigiik 6lgekli yapisina dair bilgiler sundugu sdylenebilir. Metnin kii¢lik 6l¢ekli
yap1 agisindan ele alinmasi, incelenen metnin yiizeysel bigcimde betimlenmesini, metnin dilsel yapida
ele alimmasim ve metin diizeyinde islem yapilmasinin yerine tiimceler diizeyinde degerlendirmeler
yapilmasim gerektirir (Ozdemir, 2021). Aydin ve Torusdag’a (2013) gére bir metnin kiigiik 6lcekli
yapisi sozcliksel baglasiklik ve dilbilgisel baglasiklik olarak iki grupta incelenmektedir.

1.1. Sézciiksel Baglasikhik

Icerisinde bulunduklar1 baglama gére anlam tasiyan sozciikler cesitli dilsel iliskiler ile kurulan
baglantilar yoluyla metnin bitiniinii olusturmaktadir. Halliday & Hasan (1985, s.288), stzcuksel
baglasiklig1 “yineleme” ve “esdizimsel driintiileme” bigiminde siniflandirmiglardir.

1.1.1. Yineleme. Tiimceler arasindaki dilbilgisel ve anlamsal iliskiler baglasikligi saglama
hususunda etkilidir. Bu iliskilerin bir boliimii, metinde tekrar edilen kelimeler anlamina gelen
yinelemelerden olusmaktadir. Metin icerisinde verilmek istenen iletinin, biitiinlik ve akicilik
icerisinde gergeklesebilmesi agisindan yinelenen kelimeler énem ifade etmektedir. Metin icerisinde
yapilan bu yinelemeler metnin anlagilmasmi ve akilda kalmasimi kolaylastirmaktadir. Yinelemeler;
ayn1 sOzclgiin tekrar edilmesi, es/zit ya da yakin anlamli sdzciiklerin yinelenmesi, kismi yinelemeler,
Ust terim-alt terim, genel kavramlari kullanma seklinde basliklandirilmaktadir (Aydin ve Torusdag,
2014).

Ayni sozciigiin yinelenmesi. Uzun Hikaye adli 6ykiide ayni sdzciigiin yinelenmesine yonelik
sozciik ve sozciik gruplari agagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 1
Yinelenen Sozclkler/S6zcik Gruplar

Sdzcuk/ Sézcuk Grubu Yinelenme Sayist

“babam” 125
“Turan” 27
“Celal” 17
“vagon” 17
“istasyon” 16
“daktilo” 15
“miidiir” 12
“Pelvan Siiliman” 12
“tren” 10
“sinema” 9
“matbaa” 9
“kolye” 9
“mizika” 8
“istasyon sefi” 7
“Cergi Abdullah” 7
“Emin Efendi” 7
“saka kusu” 6
“kiipe ¢icegi” 5

Tablo 1 incelendiginde Uzun Hikaye adli 6ykiide ayn1 sdzciigiin yinelenmesine yonelik fazlaca kelime
ve kelime gruplarinin yer aldigi goriilmektedir. Metin igerisinde 125 kez tekrar eden “babam”
Sozcliglin bu kadar sik tekrar edilmesinin nedeninin ilgili kiginin O6ykii kahramaninin gocukluk
doneminden itibaren kendisine drnek almasi, ¢okc¢a vakit gecirmesi ve bu dogrultuda o kisiyle cesitli
olaylar yasamasindan kaynaklandig1 s6ylenebilmektedir. Sikca tekrar edildigi gézlemlenen bir diger
kelime olan “Turan” (f=27) ise kahramanin arkadasidir ve birbirlerinin sikintilarinda destek
cikmislardir. Vagon (f=17), istasyon (f=16), tren (f=10), istasyon sefi (f=7) gibi kelimelerin sikca
tekrar edilmesinin nedeni yolculuklarin genellikle tren araciligiyla yapilmasi ve kahramanin ailesiyle
birlikte bir déonem vagondan evde yasamalarindan kaynaklanmaktadir. Daktilo (f=15), mizika (1=38),
saka kusu (f=6), kiipe c¢icegi (f=5) gibi kelimelerin tekrar etmesinin nedeni ise baba ve ogulun
gittikleri her kasabada bu esyalar yanlarinda gotiirmeleri ya da yerlestikleri yerde temin etmeleridir.
Genel olarak metinde tekrar eden kelimelerin ve kelime gruplarinin, kahramanin yasadigi olaylarda iz
birakan kisi veya nesnelerden olustugu belirtilebilir.

Oykii icerisinde kelime-kelime gruplarinda yapilan yinelemenin disinda ciimle ve paragraf diizeyinde
de yinelemelerin yer aldig1 sdylenebilir: “Onlar kagmis bu kovalamis.” (S. 102) Climlesinin, kovalama
eyleminin uzun siire devam ettigi anlamim karsilamak amaciyla art arda 2 defa yinelendigi tespit
edilmistir.  “Adi Riza muydi, Remzi miydi simdi hatirlamiyorum.” Ciimlesinin ise climleler arasi
baglant1 kurulmasim saglayacak nitelikte 2 defa yinelendigi goriilmektedir. Yapilan bu yinelemeler
metin i¢inde baglasikligin saglanmasina katki sunmustur.
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“Ben o zamanlar on alti yasindaydim, lise birde. Ince uzun bir oglan. Saglarim kirpi gibi dik duruyor;
ne yana ne geriye taranmiyor, beni deli ediyordu. Babam ‘Inatsin inat... Inat¢i adamin sa¢i yatmaz.
Dedene ¢ekmissin besbelli. Keske annene benzeseydin, diyordu.’” (s. 1/ 114) Paragrafin 2 defa tekrar
edildigi belirtilebilmektedir. Bu tekrarin metnin ilk kisminda anlaticinin ¢ocukluk yillarina yonelik
hatirladig1 bir anty1 aktarmak, son kisminda ise babasinin verdigi daktiloya gecmisten bu giine
yagadiklarin1 yazmak amaciyla yapildig: goriilmektedir.

Kismi yinelemeler. Metin icerisinde yer alan “kitap, kitabi, kitaplar”; “diikkén, diikkana,
diikkanda”; “kasaba, kasabaya, kasabanin”; “okumak, okumay1”; “memur, memura, memurun” gibi
sozciikler kismi olarak yinelenen sozclikler olarak belirtilebilir. Yapilan bu yinelemeler ctimle
icerisinde biitlinliiglin ve akiciligin saglanmasi amaciyla ilgili kelimelerin cesitli ekler almasiyla
gergeklesmistir. Bu eklerin kullanimi ile ifade edilen kavram okuyucu tarafindan daha net

algilanmaktadir.

Ust terim-alt terim. Yinelemeler kimi zaman da alt terim-iist terim iliskisi ile belirtilmektedir.
Ust terim ifadesi daha genis cagrisimlar olusturan kelimeleri kapsamaktayken alt terim ifadesi daha
ozel ¢agrisimlarda bulunan kelimeleri kapsamaktadir. Incelenen eserde metin igerisinde yer alan bu
yinelemeler ile metinin akiciligi ve konu biitiinligii saglanmistir. Ayrica st terim-alt terim ifadeleri ile
kelime hazinesi zenginlestirilmis ve baglasikliga katki sunulmustur.

Uzun Hikaye adl1 6ykiide yer alan {ist terim-alt terim iligkileri su sekilde belirtilmektedir:

“Zamanla ¢ogalmig koyunlar. Mubarek hayvanlarin insanogluna faidesi ¢oktur bilirsiniz.”
(s.11) Bu cumlede koyun alt terimi hayvan alt terimi ile yinelenmistir.

“Evet sefin beyaz bir att vardi. Atin ahirt su deposunun bitigiginde idi.” (5.27) At alt terimi
ahir {ist terimi ile yinelenmistir.

“Biz liseliler sabah gidiyoruz mektebe.” (s.31) Liseli alt terimi mektep st terimi ile
yinelenmistir.

“Osman tabelact ama aym zamanda bir halk ressami. Lokanta, kahve duvarlarina;
yazthanelere, istenildiginde al¢i kapli ev duvarlarina manzara resimleri yapiyor.” (5.66)
Ressam {ist terimi manzara resmi alt terimi ile yinelenmistir.

“Yahu Osman sevaptir, sunu ¢irak al bari eli is tutsun. (s.66) Ustasina parmak isirtacak
bicimde zanaati kapryor. (s.68) Cirak alt terimi usta tist terimi ile yinelenmistir.

“Kasabaya yerlestigimiz yil lisede futbol oynayan arkadaslar ile kuliibe gitmis,
antrenmanlarda goéz doldurunca takima alinmistum.” (s.70) Futbol alt terimi takim tist terimi
ile yinelenmistir.

e “Basucumda birinin sesi var diyebileyim. Ninni gibi geliyor bana, fon miizigi gibi.” (s.105)
Ses iist terimi ninni ve fon miizigi alt terimleriyle yinelenmistir.

Es/zt ya da yakin anlaml sézciiklerin yinelenmesi. Oykii icerisinde fazlaca es anlamli, zit
anlamli, yakin anlamli sdzciiklere rastlanilmaktadir. Bu duruma 6rnekler su sekilde verilebilmektedir:

o “Dedene ¢ekmigsin besbelli. Keske annene benzeseydin. ” (s.1)

e “Ondan sonra ses-seda kesilmig haliyle.” (3.12)

“Oluyor mu siyah-beyaz filim sana renkli!” (s.16)

o “Ayram tahta kagikla iciyor, iistitme basima dokiiyor, sofradakileri giildiiriiyordum.” (5.26)

“Hi¢bir sey bulamayanlar yuvarlak sel taslarmi kaldirip indirerek kas gelistirmeye
¢abalyordu.” (5.32)
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o  “Emin Efendi've takilmak ic¢in kahveye gelir, bitip tukenmeyen domino partilerine
otururlardi.” (5.35)

Yukaridaki verilen ciimleler disinda cesitli es, zit ya da yakin anlamli s6zciikler de bulunmaktadir. Bu

2 (13 99 13

sozciikler; “bagiris, cagiris”, “gece, giindiiz”, “gam, kasvet”, “bitmez, tilkenmez” “elde, avugta”,
“dogru, diriist,” “sille, tokat”, “kan, ter”, “mal, miilk”, “gelip, gegen”, “siirer, gider”, “kol, kanat”,
“kirik, dokiik”, “yazlik, kishk”, “geng, ihtiyar”, “gelir, gider”, “diise, kalka” bi¢iminde siralanabilir.
Kullanilan sozciikler incelendiginde metinde 6n plana ¢ikarilmak istenen iletilerin, zaman zaman zit,
es veya yakin anlamli kelimeler kullanilarak vurgulandigi ve bu sayede Oykiiniin sikict bir metin
olmasinin Oniine gecildigi sdylenebilmektedir. Metin igerisinde es anlamli, zit anlamli ya da yakin
anlamli kelimelerin sik¢a tekrarlanmasinin metnin akicilifina katki sunarak metinde bir biitiinliigiin

saglandig belirtilebilir.

Genel kavramlar kullanma. Halliday & Hasan (1985)’a gore, kapal1 bir sistemin pargasi olan
dilbilgisel kavramlar ile agik bir sistemin pargasi olan kelimeler arasindaki sinirda genel kavramlar
baglasiklik islevi gormektedir. Uzun Hikaye adli Oykiide yer alan genel kavramlar su sekilde
belirtilmektedir:

o “Meraklisi i¢in bildircin bile beslemeye baslamis Pelvan. Hayvanat bahgesi kurmus amma
sagdan soldan homurtular da yiikseliyormus. Bulgaryalt mahalle arasini ahira ¢evirdi
diyenler c¢ogalmis.” (s.11) Bu ciimlede Pelvan kelimesi Bulgaryali kelimesi ile
genellestirilmistir.

o “Mudiurin ilgisi daha da fazlalagmis. Babam ile hademelere de bir “Buyurun siz de alin.”
demek gerekmez mi? Hayw, herifte 1k yok.” (s.19) Verilen 6rnekte miidir sézciigii herif
sozciigii ile genellestirilmistir.

e “Hep trash, kravatli gezer babam. Iste boylesi bir adam pes eder mi kolayina? ” (s.21) Babam
kelimesinin adam kelimesi ile genellestirildigi goriilmektedir.

o “Ayla ile ben, sonraki giinlerde bir iki kez daha konustuk. Sevdigim kiz, ilk askim, beni degil
onu mutlu etti.” (s.55) Ayla kelimesinin sevdigim kiz ifadesi ile genellestirildigi
gorulmektedir.

o “Cavit Bey saghiginda direnmis,; gitmem o apartiman denizine diyormus. Buramn yerlisi,
bahgeli evi var, kéyde tarlalari.” (s.61) Cavit Bey ifadesi buranin yerlisi ifadesi ile
genellestirilmistir.

Uzun Hikaye adli metinde, bir kisi veya durum i¢in ilerleyen ciimlelerde onu temsil edecek genel bir
kavramin kullanildig1 yinelemelerin okuyucunun dikkatinin metin {izerine yogunlagmasina olanak
saglayacak nitelikte olusturuldugu goriilmektedir. Genel kavramlarm kullanimi ile yapilan bu
yinelemeler sayesinde siirekli ayn1 ifadelerin kullanilmasiyla olusacak tekdiizeligin 6niine gecilmis ve
metin akicilagmustir,

1.1.2. Es dizimsel oriintiilleme. Metin igerisinde konu biitiinliigiiniin saglanmasi noktasinda es
dizimsel oriintulemeler kullanilmaktadir. Es dizimsel oriintiileme, ayni baglamda, ayn1 kavram
alanindan sozciiklerin birlikte kullanilmasi esasina dayanmaktadir. Uzun Hikaye adli Oyki
incelendiginde, igerisinde bolca es dizimsel Oriintiilemelerin bulundugu tespit edilmistir. Asagidaki es
dizimsel oOriintiilleme Ornekleri incelendiginde bir kavram etrafinda oriintiilenebilecek soézciiklerin
kullanimi ile metnin zenginlestirildigi sOylenebilir. Yapilan es dizimsel oriintiilemeler ile metindeki
bilgi akisimin siirekliligi saglanarak metnin biitiinligiine katki sunulmustur. Es dizimsel oriintii
ornekleri asagida yer almaktadir.

o Bahge motifi etrafinda oOriintiilenen sézciikler: ot, zerdali, ebruli, mavi kahkaha cicekleri,
cennet sliplrgesi, karanfil, kadife.

e Sinema kavramu etrafinda 6riintiilenen sozciikler: film, beyaz perde, sahne, makinist.
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e Okul kavramu etrafinda oriintiilenen sozciikler: lise, liseli, talebe, hoca, ders, sinif, karne.

e Uziintii motifi etrafinda &riintiilenen sozciikler: acikli, feryat etmek, aglamak, gozyas, yiizii
bulutlanmak.

o Mazmun motifi etrafinda 6riintilenen sézcukler: gul, balbdl, servi, turna, lale.
e Boncuk kavramu etrafinda oriintiilenen sozctikler: bilezik, kolye, nazarlik, tesbih, isleme, iplik.

e Kitapevi kavramu etrafinda oriintiilenen sozciikler: defter, kalem, vitrin, kirtasiye, raf, dosya,
zimba.

e Yol kavram etrafinda Oriintiilenen sozciikler: otobiis, kamyon, sofér, vagon, tren, istasyon.

1.2. Dilbilgisel Baglasikhik

Dilbilgisel baglasiklik diisiinceler arasindaki iligkilerin kelimeler, kelime gruplari, tiimceler, eylem
zamanlar ve climleler arasinda kurulan dilbilgisel iligkiler ile saglanmaktadir. Bagka bir deyisle bir
metnin genel anlaminin incelenen dil bilgisel baglarin yorumunda gizlendigi sdylenebilir. Halliday &
Hasan (1985)’a gore dilbilgisel baglasiklik unsurlari asagida yer alan tablodaki gibi belirtilmektedir.

Tablo 2
Dilbilgisel Baglasiklik

1- Gonderim

2-  Degistirim

3-  Eksilti

4- Bagint1 dgeleri

5- Zaman ve goriiniis

6- Ortiik anlatim

7- Kosutluk

8. Islevsel Tiimce Yapist

1.2.1. Gonderim. Metin igerisinde yapilan gonderimler, bilgi akisindaki siirekliligi saglayarak metni
akict hale getiren dgelerdendir. Gonderim, metinde bir kavrami, varligi veya durumu ifade eden bir
sOzlin, bir sonraki veya yakinindaki ciimlede ayni sekilde tekrarlanmasinin yerine, onu karsilayan bir
bagka kelimenin, kelime grubunun ya da ekin kullanilmasi ile meydana gelmektedir (Coskun, 2005).
Her metinde var olan ¢esitli dgelere gore yorumlanabilecek art gonderimsel ve 6n gonderimsel
unsurlar bulunmaktadir. Metinde yer alan bu tiir yapilar sayesinde dil ekonomisi saglanmakta ve
baglam gii¢lendirilmektedir (Giinay, 2007). On gonderim, gonderim 6gesinin kendisine génderimde
bulunulan 6geden Once geldigi gonderim tiiridiir. Bu gonderim tiirii metinde bir dilsel birime
gonderimde bulunulup sonrasinda ayni seyin ifade edilmesiyle yapilir. Art gdnderimin ise metinde
daha once ifade edilen bir dilsel birime ya da anlama donerek yapilan gonderim tiirii oldugu
belirtilebilir (Coskun, 2005). Metin icerisinde yer alan art gonderim/6n goénderim &rnekleri asagidaki
gibi gosterilmektedir:

Hikayede yer alan art génderim érnekleri:

o “Bekcilerle hademeler sosyalistlerden yanadwr. Onlar da bir nevi proleter.” (5.21) verilen
ornekte birinci timcedeki bekciler ve hademeler sozciikleri ile ikinci tiimcedeki onlar kisi
zamirine art gonderim yapilmustir.
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“Karstyla kazi éyle degil. Onlar daha ilk giinden yakinhik géstermislerdi.” (s.25) Ilk tiimcede
yer alan karist ve kizi ifadeleri ikinci tiimcede onlar kisi zamiri ile belirtilerek art génderim
yapilmustir.

o “Adi Ucgen Erdogan’a cikmisti. Onun yoluna ¢ikmak, ona posta koymak, “Ssstt.. Yengeniz
olur ha...” diye isaret ettigi kiza yan bakmak kimsenin haddi degildi.” (5.32) Verilen drnekte
ilk tiimcede yer alan U¢gen Erdogan ismi ile “onun” kisi zamirine art génderim yapilmustir.

o “Babast bunlari tezgdhinda satryor, Celal’in 0 hdli ile aile biit¢esine katkist oluyordu.” (5.42)
Verilen 6rnekte bir 6nceki tiimcede Celal’in kas erimesi hastaligina sahip oldugu séylenmis ve
o hali ifadesi ile art gonderim yapilmistir.

o  “Lakin Ayla’yi nasil bwrakacagim, onu gérmeden nasil yasayacagim?” (5.50) Cimlede
oncelikle Ayla’dan bahsedilmis ve ardindan onu kisi zamiri ile art gonderim yapilmustir.

o “Babam Cer¢i Abdullah’in kapisini ¢aldl. .Adam saskin, uzun beyaz donu, basinda yiin
bashig ile kapr araliginda goziikti.” (.57) Ilk ciimlede Cer¢i Abdullah’tan bahsedilmis ve
ikinci climlede bu isim yerine adam s6zciigii tercih edilerek art gonderim yapilmustir.

e “Bir babam vardi. Iste 0 da iceri diismiistii.” (5.90) Ilk tiimcede yer alan babam ifadesi
sonraki climlede aynen tekrar etmek yerine o kisi zamiri ile belirtilerek art gonderim
yapilmustir.

Babam kelimesine art gonderimde bulunan bos adilar (©): Hikdyede babam kelimesine art
gonderimde bulunan bos adillar su sekilde belirtilebilir: giderdi, olurdu, gériyordu, aliyor, atti, dondd,
aldi, bakti, sardi, optii, caliyordu, gotiirdii, yapiyordu, yazardi, beslerdi, doldururdu, asmusti, ¢ikards,
rengi atti, bakiyordu, izliyordu, gecti, devraldi, bulmustu, giiliimsedi, zorlaniyordu, tutuklandi,
yazmaz, hazirlaniyordu, istemisti, dudagini kivirdi, anlatti, dolanip durdu, yapiyordu, oturuyordu.

Babam kelimesine art génderimde bulunan iyelik eki: (onun) tahsili, eli, fikri, istifini, s6zlnii, karis:,
isi, yuzine, panikledigini, dudaklar:ni, acisz, sevincini, gazetesi, kahvesi, gulimsemesi, daktilosu, ask:,
mesaisi, koydugu, gézden ¢ikardig:, akrabas:, gomlegini, pantolonunu.

Oykii icerisinde gegen isimlere art gonderimde bulunan adillarin; 0, ona, onu, onun, bunun, onlar,
kendi seklinde oldugu belirtilebilmektedir.

Hikayede yer alan 6n génderim oérnekleri:

e "Bir sokaktan gegsek, kalabalik bir mekdna girsek, kadinlar goz ucu ile kendisini stizerlerdi.
Giizel adamdi babam." (s. 39) onceki ciimlede verilen kendisi s6zctigii bir sonraki ctimlede
yer alan babam sozciligili yerine kullanilarak 6n gonderim yapilmustir.

o  "Carsi esnafi bunlart béyle Karagéz misali seyrederken aska gelip ‘Osman Efendi bu
karaoglan seni gegti bile’ diyerek alkis tutunca, usta-¢irak birbirlerine sevgiyle bakip
gulimsiyorlar." (s.69) ctimlede verilen bunlar1 sozciigii usta-g¢irak sdzcuklerinin yerine
kullanilarak 6n génderim yapilmistir.

Uzun Hikaye adli oyki icerisinde gonderim unsurlarindan sikca yararlanildigi sdylenebilmektedir.
Oykii igerisinde art génderimin &n gonderimden daha fazla kullanildigi goriilmektedir. Yukaridaki
Ornekler incelendiginde hikayenin biitiinligiinii saglayacak nitelikte gonderim ifadelerinin yer aldig:
belirtilebilir. Gonderimsel Ogeler sayesinde metinde vurgulanmak istenen kisi veya durum
tekdiizelikten uzak bir sekilde aktarilarak baglagiklik saglanmustir.

1.2.2. Degistirim. Dilbilgisel baglasiklig1 saglayan yapilardan biri olan degistirim, metin igerisinde yer
alan bir s6z Obeginin degisime ugratilarak farkli bir dil unsuru ile tekrar ifade edilmesine
dayanmaktadir (D6ner Dogan ve Demirel, 2019). Bu tir kullanimlarda metin, gereksiz tekrarlardan
arindirilmakta ve duru bir anlatim niteligi kazanmaktadir. Degistirim ve gonderim arasindaki farki
Torusdag (2015), gonderimin anlam diizeyinde bir iliski olarak kabul edilmesi degistirimin ise
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sozcukler ve sozclk gruplart gibi dil unsurlan arasinda gergeklesen sozciiksel-dilbilgisel bir iligki
olmasi ile agiklamaktadir. Incelenen Oykii igerisinde yer alan degistirim Ornekleri asagida yer
almaktadir:

’

e “Birden ip kopar, isik soner, her sey darmadagin olur. Nitekim babam igin de dyle olmus.’
(s.12) Oyle sdzciigii bir dnceki ciimlenin yerine kullanilarak degistirim yapilmustir.

o  “Ne bilsin babamin boyle tedavisi gayri miimkiin bir derde diistiigiinii. (Babamin adi
“sosyaliste” ¢iknug.)” (s.24) Cimlede yer alan bdyle kelimesi 6nceki climlelerde bahsedilen
babasinin adinin sosyaliste ¢ikmasi tizerine kullanilmigtir.

e "Icinden annemin soluk pembe mantosu, basortiisii, yipranmis kunduralari, aynasi ve taragi,
yiiziigii, kiipeleri ¢ikti. Babam bir siire bunlara bakti.” (s.30) Bunlara s6zciigii bir 6nceki
climlenin yerine kullanilarak degistirim yapilmistir.

e "Hepsinin ipligini pazara ¢ikaracagiz. Boyle biline." (s.88) Boyle sozciigii bir onceki
climlenin yerine kullanilarak degistirim yapilmistir.

e “Bizim sevdamiz artik ahirete kalmigtir, bOyle bilsin, demis.” (s.108) Boyle sozcigii bir
onceki ifadenin yerine kullanilarak degistirim yapilmustir.

Yukaridaki Orneklerden hareketle hikayede kullanilan degistirimler sayesinde kelime ve ifade
tekrarinin oniine gecilip duru bir anlatimin gerceklestirildigi diisiiniilmektedir. Degistirim kullaniminin
anlam biitlinliiglinii saglayarak ilgili metinde akiciliga katki sunuldugu belirtilebilir.

1.2.3. Eksilti. Metnin yogunlugunu artiran bir diizenek olarak belirtilebilen eksilti, metin igerisindeki
herhangi bir dilsel olgunun anlam kaybina yol agmayacak sekilde atilmas ile yapilmaktadir. Oykiide
yapilan eksiltinin, metinsel iliskiler araciligiyla okur ya da alici tarafindan metnin anlamlandirilmasi
siirecinde ¢ikarimsal olarak tamamlandigi belirtilebilir (Dilidlizgiin, 2008). Eksiltili yapiya yonelik
eser icerisinde yer alan drnekler agagida yer almaktadir:

Ozne eksikligi: Babam 6znesinin ve babam kelimesine génderim yapan ‘o’ adilnin eksikligi
metnin tamaminda gozlenmistir. Ayrica 6zne eksikliginin Oykii icerisinde gecen tiim karakterler
(Celal, Turan, Miinire, Feride) i¢in kullamildig1 sOylenebilir. Babam kelimesine yonelik 6zne
eksikliginin bulundugu 6rnek ciimlelere asagida yer verilmistir.

o “(0) Evlilik ciizdanindan ¢ikardigi resmini biiyiitmiis, duvara asmistr.” (5.39)

e “(0) Beni kiigiik bir ¢ocuk gibi degil, bir arkadas, bir akran, bir yoldas gibi goriiyordu.”
(s.10)

o “(0) Bir siirii ise girip ¢tkmus.” (5.13)

e “(0) Daktilo basindaki mesaisine ara verir, pencereden bir siire digsariya, bahgede hisirdayan
agaclara dalar, sonra pes pese hiiziin dolu parcalar ¢alard:.” (5.40)

Nesne eksikligi:

>

o “Ayram tahta kasikla iciyor, (ayrany) iistiime basima dokiiyor, sofradakileri giildiiriiyordum.’

(s.26)
o “Kaynar bezler ¢ikardilar altindan. (Onu) Kaynar sular ile yikadilar.” (5.29)

o  “Sonra mizikayla bir seyler ¢almaya bagladi. (Mizikayy) Ne giizel, ne acikli, ne tath
calyordu.” (5.30)

o “Babami ne zaman gérmiis, (babamu) ne zaman goziine kestirmis.” (5.38)

o “Evlilik ciizdamindan ¢ikardig resmini biiyiitmiis, (resmi) duvara asmigsti.” (5.39)
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“(Mizikayr) Her elime alisimda annemi, ondan geri kalan esyalari, soluk pembe mantosu ile
vipranmis ayakkabilarini hatirliyordum.” (5.40)

o  “Aga, yakisiksiz bir is olmus, izin almadan temel atmigsiniz, burasi belediyeye aittir,
(diikkdnmy) yikin demis.” (5.44)

o “Utanmasa (kdgidy) yuzine gozine siirecek. ” (s.55)
Tamlayan eksikligi:

o “O gider baska bir insan eviadi gelir, (bizim) diktigimiz fidanlar meyve verdikce kurt kus
Sfaydalanir.” (5.21)

e “Bir ara (adamin) i¢ci gecmis, (adamin) gozleri kapanmis, uyuyakalmis.” (S.27)

o “Acacag siseyi soyle havada bir iki ziplatir sonra kar kestigi kor testerenin surti ile (sigenin)
kapagina sertge vurarak mantar gibi patlatirdi.” (5.36)

e  “Birka¢ giin silip stiptirdiik. Yillarin birikimi ne de olsa, (diikkdnin) tozunu oriimcegini
aldik.” (5.62)

Tiimlec¢ eksikligi:
o “Maazallah bir duyuluverirse kan ¢ikar, (mahallede) kryamet kopardi.” (5.32)

o “Biiyiik sehirde ¢ocuklar: vardi. Geldiler, satip savdilar, (sehirden) analarini da alip gittiler.”
(s.61)

o ‘“Zaten kasaba giderek bosalyor. Yerliler (kasabadan) sehirlere gociiyor, onlardan bosalan
eviere dag koylerinden, Almancilardan yabanct insanlar yerlesiyor.” (5.62)

Yiiklem eksikligi:
o “Bu okul biiyiik¢e bir arsanin ortasinda (ortasindaymaus).” (5.18)

o “Uzaklardan kesik kesik kopek havlamalar: isitiliyor. Bir de wrmagin ¢agiltisi. (igitiliyor)”
(5.23)

o “Kahve giriste (giristeydi). Otel arkada. (arkadayd) . (5.34)
e “En altindan babamin dosyasi (¢tktt).” (5.46)
o “Annemi hatirladim, Feride 'nin mahzun edasim (hatirladim).” (5.113)

Uzun Hikaye adli eser incelendiginde metinde eksiltili yap1 goriiniimlerine diger baglasiklik
unsurlarina gore daha fazla rastlandigi sdylenilebilir. Yapilan eksiltilerin ise daha ¢ok 6zne, nesne,
tamlayan, tiimleg, yiikklemlerin eksiltili kullanimlartyla ortaya ¢iktigi gdzlenmistir. Metinlerde eksilti
kullanilarak metin igerisinde tekrarin onlendigi ve dil ekonomisine katki sunuldugu sdylenebilir.
Ayrica bu tir kullammlar ifadenin, kelimenin okuyucunun zihninde tamamlanmasimna ve merak
duygusunun, ilginin canli tutulmasina olanak saglamaktadir. Bu nedenle incelenen metinde de eksiltili
yapilara fazlaca yer verildigi sdylenebilir.

1.2.4. Bagimti Ogeleri. Metin olusturulurken sikca yer verilen bagint1 6gelerinin kelimeler, tiimceler
ya da paragraflar arasinda anlamsal ve mantiksal iliski kurarak gecis saglayan dilsel unsurlar oldugu
belirtilebilir. Metin icindeki olaylar ve durumlar arasindaki iliskiler bu baglayici yapilar ile
gerceklestirilmektedir. Baglaclar ile ayn1 anlam ifade eden bagint1 6gelerinin, metnin kiigiik dlgekli
yapisinda, ardisik sozceler arasindaki anlamsal iligkilerin agik olarak algilanmasini saglayan
belirginlestirici 6geler oldugu sdylenebilir (Uzun Subasi, 2006). Bagint1 dgelerinin kelime, ciimle ve
paragraflar arasinda sebep-sonug, karsilastirma, siralama, zitlik, oncelik-sonralik yoniinden cesitli
iligskiler olusturarak metnin ylizey yap1 goriiniimiinii sergiledigi belirtilebilir (Parlak Kalkan, 2021).

62



Karasakaloglu & Batmaz
Egitimde Miikemmellik Arayist -2024

Incelenen metin igerisinde bagint1 dgelerine ¢okga yer verildigi ve bu dgelerden en fazla diisiincenin
yoniinii degistiren (zitlik bildiren) baginti ifadelerinin kullanildig1 goriilmiistiir. Bu duruma ydnelik
ornek climleler asagida yer almaktadir:

o “Ama karist ile kizi 6yle degil. ” (s.17) (ciimlede diisiincenin yoniinii degistiren ama ifadesi ve
birliktelik bildiren ile ifadesi kullanilmistir.)

o “Yetmis bes-seksen yaslarinda, ama hala dik duran, ak saclari alabrus tirash, biyiklari
nikotin sarisi, eli kehribar tesbihli Emin Efendi otelin sahibi idi.” (s.33) (ciimlede diisiincenin
yOniinil degistiren ama bagint1 dgesi yer almaktadir.)

o “Gordiigii ilgiden memnun, hatta magrur, hicbirine pas vermeden yiirtiyiip giderdi.” (5.39)
(destekleyicilik ifade eden hatta bagint1 6gesine yer verilmistir.)

o “Kara, kavruk, lakin ne de olsa ¢icegi burnunda bir delikanli.” (s.73) (disiincenin yoniini
degistiren lakin bagint1 6gesi yer almaktadir.)

o “Ama solunan hava, ylzilen su, oturup kalktigin insan, yiiriidiigiin yol seni degistirir.” (5.88)
(diistincenin yoniinii degistiren ama baginti 6gesi yer almaktadir.)

o “Halbuki tutukiamayr gerektirecek bir durum yoktu ortada.” (s.89) (diislincenin yoniini
degistiren halbuki bagnt1 6gesi kullanilmustir.)

o “Anlasilan Sevim buna Cronin kiilliyatim biitiiniiyle okutmus. Ancak Kerime Nadir’leri, Esat
Mahmut’lart da bitirdi mi?” (s.92) (diisincenin yoniinii degistiren ancak bagmti dgesi yer
almaktadir.)

1.2.5. Zaman ve Goriiniis. Dilbilgisel baglasikligin bir alt baglig1 igerisinde yer alan zaman ve
gorlinlis kavramlar1 metin igerisinde bulunan dilsel ogeler ele alinarak yorumlanabilir. Aydin ve
Torusdag (2014)’a gore metin igerisinde ayr1 zamanlarin kullanimi, tiimcelerle ifade edilen 6nermeler
arasindaki iligkileri oncelik ve sonralik durumlar ile agiklayarak, metinde yer alan kisilerin
konumlarinin anlagilmasina, olaylarin mantiksal olarak sinirlanmasina yardimci olmaktadir.

Uzun Hikaye adli 6ykii, anlaticinin anne ve babasindan baslayip kendi gencligine kadar yasadiklarini
geriye doniis tekniginden yararlanarak aktarmasi ile olusmaktadir. Hikaye icerisinde yer alan zaman
unsurlar1 incelendiginde genel itibariyla birlesik zaman yapilart bulunmakla birlikte eserde; goriilen
gecmis zaman, simdiki zaman gibi g¢esitli kip kullanimlarina da basvuruldugu goriilmiistiir. Bu
cesitliligin hikdyenin anlasilmasinda ve olaylarin akiginda herhangi bir soruna yol agmadigi
soylenebilir. Oykiiniin giris kisminda karakterler ve durumlar tamitilirken ¢ogunlukla hikaye birlesik
zaman yapilarindan yararlanilmigtir. Bu zaman yapilarinin disinda eser igerisinde simdiki zaman,
genis zaman, goriilen ge¢mis zaman, duyulan geg¢mis zaman, emir kipi gibi kullanimlara da
rastlanilmstir.

Zamandan farkl1 bir isleve sahip olan goriiniis, gerceklesen olayin siiresi hakkinda bilgi vermektedir.
Dilidiizgilin, (2008)’ e gore goriiniis, islev bakimindan biterlik ve bitmezlik olarak iki kisma ayrilir:
“Olaylarm stirekliliklerini, genel gecerliklerini ya da sik sik yinelendiklerini gdsteren goriiniise
‘bitmezlik’, olaylarin bir kezlik gergeklesip bitmesine ve ardindan baska olaylarin gelmesine ise
‘biterlik’ denir” (Dilidiizgiin, 2008, s. 71). Calisma kapsaminda incelenen Gykii i¢erisinde bitmislik
ifade eden ciimlelerin genellikle ge¢mis zaman gekimlerinden olustugu bitmemislik ifade eden
climlelerde ise simdiki zaman, genis zaman seklinde zaman ¢ekimlerine yer verildigi belirtilebilir.

1.2.6. Ortiik Anlatim. Oykii igerisinde bazi ciimlelerde 6rtiik anlatimlara bagvuruldugu goriilmiistiir.
Bu cumlelere 6rnek vermek gerekirse; hikaye karakterlerinden biri olan Ali’nin (baba) Miinire’ye
(anne) “Hih... Biz okuduk da bir sey olduk sanki.” (s.1) ctimlesini kurmasi ile babanin okumanin
basariy1 ve refahi getirmeyecegi diisiincesinde oldugu anlasilmaktadir. Yazar Oykiide anlatmak
istediklerini bazi durumlarda iistii kapali, ortiik bir sekilde dile getirmektedir. Ornegin “Babam tek
basina dondii.” (s.29) Annenin rahatsizlanip bir gece aniden hastaneye gotiiriilmesi iizerine kurulmus
bu ciimleden annenin vefat ettigi anlasilmaktadir. “Swra o meshur ¢ekmeceye gelince babamin rengi
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atti.” (s.45) Bu climleden ¢ekmecenin igerisinde babanin ortaya g¢ikmasini istemedigi, korktugu
esyalarin/kagitlarin var oldugu bilgisine ulasilabilmektedir. “Hih dedi, kiiciimsedi beni, sen yabanin
tekisin bu kasabayi, ailemizi bilmezsin.” (s.96) Bu climlede kitap kahramaninin yillar boyu farkli
kasabalarda bulunmasi nedeniyle bir yere ait olma duygusunu tadamadigi, o yerin adetlerini ve
toplumsal yapisini tam olarak bilemeyecegi, sevdigi kizin bazi c¢ekincelere sahip oldugu
anlagilmaktadir. “Bir baltaya sap olamadim.” (5.106) Ciimlede kahramanin agtiklari kitapevinde
umduklarint bulamamasi, sevdigi kizin ailesi tarafindan uygun goriilmemesi gibi nedenlere
basarisizlik duygusunu icten bir sekilde hissettigi anlagilmaktadir. Verilen o6rnek ctmleler ve
aciklamalar dikkate alindiginda oykii igerisinde bazi durumlarda yazarin acik bir anlatima
bagvurmadigi, olaylar ortiik bir bicimde sezdirmeyi amagladigi sdylenebilir.

1.2.7. Kosutluk. Kosutluk terimi, bir yapimin degisik icerikler ile yinelenmesini karsilamaktadir.
Metin igerisinde gereksiz sozciik, sozclik grubu ya da tiimce yinelemesi metnin bilgiselligini
azaltmaktadir. Bu durumun Oniine ise metinde bigimsel bir kosutluk saglanarak, yani bir yapinin
yinelenmesiyle gecilmektedir (Dilidiizgiin, 2008). Uzun Hikaye adli eserde yer alan kosutluklar
genellikle birlesik zaman yapilart olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte fiilimsilerin
bulundugu kosutluk érneklerine de rastlanmistir. Asagida yer alan kosutluk ornekleri incelendiginde
anlami ve biitiinliigii saglayacak nitelikte cesitli yapilarin yinelendigi goriilmektedir. Tlgili kullamim ile
metinde ahenk saglanarak baglasiklia katki sunuldugu sdylenebilir. Oykiide gecen kosutluk
ifadelerine su 6rnekler verilebilir:

e “Ta ki sular duruluncaya, taraflar birbirini unutuncaya kadar.” (s.17)
e “Bir ara ici ge¢mig, g0zleri kapanmug, uyuyakalmis. ” (5.27)

e  “Ne guzel, ne acikli, ne tatl ¢alryordu.” (5.30)

o “Cilizim, ¢op gibi bacaklarim, kollarim. ” (5.31)

o “Onun yoluna ¢ikmak, ona posta koymak, “Ssstt.. Yengeniz olur ha...” diye isaret ettigi kiza
yan bakmak kimsenin haddi degildi.” (s. 32)

1.2.8. islevsel Tiimce Yapisi. Metin igerisinde yer alan ciimlelerin dizilisi islevsel tiimce yapisimi
gOzler onine sermektedir. Tirkcede cumleler genellikle 6zne-nesne-yiklem bigiminde
siralanmaktadir. Ancak vurgulanmak istenen oOgeye bagli olarak ciimle dizilim siras
degisebilmektedir. Nitekim Torusdag (2015) bir dgenin vurgulanmast ve tiimcenin odak noktasina
¢ikarilmasi igin, olagan ciimle diizeninin digina ¢ikilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu durumdan
hareketle climlelerde yapilan devrik kullanimlarin, anlatilanlarin etkisini artirdigi ve metne akicilik
kazandirdigr soylenebilir. Uzun Hikaye adli Oykiide cilimleler ¢ogunlukla kuralli yapida
olusturulmustur. Bunun disinda bazi eksiltili climlelere de rastlanmustir. Ayrica eser igerisinde akicilig
ve biitlinligii bozmayacak nitelikte devrik climlelere yer verildigi de goriilmektedir. Metin icerisinde
yer alan devrik climlelere 6rnekler su sekilde verilebilir:

e “Ondan sonra ses seda kesilmig haliyle.” (3.12)

e “O adamdan korkmustum hep.” (5.25)

o “Kas erimesi var ¢ocukta.” (5.41)

o “Tabii komiserin kravatina karsi islik calamazdi o anda.” (S.45)
o “Kolyeye baktim uzun uzun.” (5.51)

o “Kamyon hirilti ile kalkt yerinden.” (5.57)

o “Heybeler, sepetler doldurmustu her yani.” (5.111)
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2. Biiyiik Olgekli Yap

Metinler ¢oziimlenirken yalnizca yiizey yapi (kiigiik 6lgekli yapi) unsurlarinin incelenmesi
yeterli veri saglamamaktadir. Yiizeyde bulunan anlamlarin disinda derin yapida bulunan anlamsal
cozumlemelerin nitelikli bir bicimde gozler Oniine serilerek metnin bir biitin halinde yapist ve
islevinin belirlenmesi gerekmektedir. Bagdasiklik unsurlar1 olarak da adlandirilan biiyiik 6l¢ekli yapi
unsurlart metni okuyan kisilerin ozellikleri, metindeki gercekler, metnin yapis1 ve kiiltiirel
birikimlerden gelen 6nermelerle ilintilidir (Ozdemir, 2021). Okuyucu yiizey yapida yer alan unsurlart
cozlimleyerek derin yapi ilizerine anlamlara ulasabilmektedir. Bu kapsamda metnin anlamsal yapisina
ulasmak icin belli 6l¢iitler bulunmaktadir. Bu 6lgiitleri baslik, konu, islev, ana fikir climlesi, anahtar
sozciikler, bicem, igerik semasi, konu degisimi belirleyicileri, 6zet ve sonug ciimlesi olarak belirtmek
miimkiindiir (Aydin ve Torusdag, 2013).

2.1. islev. Metinde yazarin aktarmaya ¢alistigi amag olarak belirtilebilen islev, gesitli durumlar
kapsayabilmektedir. Uzun Hikaye adli 6ykii, yazarin anlatici olarak belirledigi kahramanin gocukluk
zamanlarindan baslayarak onun calkantili hayatin1 anlatmak {izere kuruludur. Bu hayat hikayesi
icerisinde kasabadan kasabaya yolculuklarin yapilmas: ve bu yerlerde yasanilan olaylar tizerinden
bilgiler verilmesi, bazi durumlarin elestirilmesi s6z konusudur. Oykiide bir yere, bir topluma tam
anlam ile alisamadan farkli yolculuklarda bulunmanin, siirekli arayis i¢erisinde yasamanin etkilerinin
anlatildig1 sdylenebilir.

2.2. Bashk. Olusturulan metinler igin belirlenecek olan baglik okuyucunun ilgisini ¢ekmek, konu
hakkinda bir izlenim olusturabilmek agilarindan 6nem tasimaktadir. Bu kapsamda secilen baslik,
metinde anlatilanlar ile ilintili olmali ve okuyucuda merak uyandirici nitelikte olmalidir. Calismada
incelenen eser Bulgar go¢meni olan Ali ve oglunun bagindan gecen olaylarin anlatilmasi esasina
dayanmaktadir. Kahramanlar yasadiklari toplum igerisinde ¢esitli nedenler dolayisiyla uzun sure
barinamaz ve go¢ etmek durumunda kalirlar. Gittikleri her kasabada farkli karakterler ile
yasadiklarinin anlatilmasi bakimindan &ykiiniin uzun bir hikéye oldugu sdylenebilir. Ayrica anlatici
kitabin igeriginde c¢ocukluk yillarindan baslayarak gengligini yasadigi doneme kadar hatiralarini
aktarmaktadir. Bu agidan eserde kullanilan “Uzun Hikaye” adli bashigin igerik ile uyumlu oldugu
belirtilebilir.

2.3. Konu. Oykiide Bulgar gd¢meni Ali Bey ve oglunun Anadolu’nun cesitli kasabalarinda yasadigi
olaylar anlatilmaktadir. Genel bir bakis agist ile bakildiginda Uzun Hikaye adli 6ykiide, hayatin siirekli
miicadeleler ile dolu oldugu, farkli yagsam alanlarinin kiginin degisim istegi ile gerceklestirilebilecegi
anlatilmaktadir. Kahramanin bulundugu kasabalarda sahit oldugu asklarin, ayriliklarin, hayal
kirikliklarinin, toplumsal adaletsizliklerin Oykiiniin temel konusunu olusturdugu soylenebilir. Bu
kapsamda incelenen eserin konusunun igerik ile ortiisen bir yapiya sahip oldugu belirtilebilir.

2.4. Anahtar Sozcukler. Anahtar sozclkler metin icerisinde cokca tekrarlanan, okuyucunun icerik
hakkinda bilgi sahibi olmasimmi saglayan ifadelerdir. Metnin konusu ve Ozetinin bu sdzciikler
dogrultunda insa edildigi sdylenebilir. Uzun Hikaye adli 6ykiiye yonelik olarak tespit edilen anahtar
sozcukler yol, vagon, tren, istasyon, baba, daktilo, adalet, mizika seklinde belirtilmektedir. Bu anahtar
kelimelerin, metin igerisindeki yinelenme sayilari ile birlikte g6z oniinde bulunduruldugunda metnin
anlamina uygun nitelik tagidig1 diisiiniilmektedir.

2.5. Ana Diisiince Tiimcesi. Metinde verilmek istenen asil mesaj, ilizerinde ¢ok¢a durulan diisiince
ana fikir olarak adlandiriimaktadir. Oykii igerisinde ana fikrin verdigi ciimleler bazen metnin baginda,
ortasinda ya da sonunda verilebilmektedir. Baz1 Oykiilerde ise yazar ana fikir climlesini dogrudan
metin igerisinde vermek yerine okurun yazilanlar1 beyin siizgecinden gegirerek anlatilmak isteneni
yorumlayarak bulmasini istemektedir. Uzun Hikaye adli 6ykil de ana diislince tiimcesinin dogrudan
verilmedigi bir metindir. Eser icerisinde ana fikrin olusmasim saglayacak nitelikte anlatimlarin yer
aldig1 sdylenebilir. Metnin genel anlattmindan ¢ikarilan ana fikir “Yasamin zorluklar1 ve
adaletsizlikleri karsisinda umudu ve direnci kaybetmeden miicadele edilmelidir.” seklinde
yorumlanabilir.
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2.6. icerik Semasi. Mustafa Kutlu’nun Uzun Hikaye adli oykiisii olay orgiisii dikkate alinarak
incelendiginde serim, diiglim, ¢6ziim boliimleri niteliginde ii¢ kesitten bahsedebilmek miimkiindiir.

Serim Boluimi: Metinde 1. sayfadan 30. sayfaya kadar yapilan anlatimlarin 6ykiiniin serim
boliimii olusturdugu sdylenebilir. Anlatic1 bu bdliime annesi ve babasiyla yasadigi bir hatiradan
bahsederek baslamaktadir. Sonrasinda babasinin nereli oldugu, dedesi Pelvan Siileyman ile yasadigi
olaylar1 ve babanin dedesinin 6liimii ardindan bulundugu kasabayi terk ettigi anlatilmaktadir. Babanin
(Ali Bey) cocukluk ve genclik dénemlerinden kisaca bahsedilmesinin ardindan annenin (Miinire
Hanim) yasantis1 kisaca aktarilmaktadir. Babanin anneye asik olmasi ve birlikte kagmalari (s. 14-17)
sonrast siirekli yer degistirerek yasanan kahramanin cocukluk doneminden bahsedilmektedir.
Bulunduklar1 kasabadan babanin okul miidiiriiyle catismasi sonucu ayrilmalar1 (s.20) bolimde gegen
onemli bir olaydir. Yeni tagindiklan1 kasabada ailenin vagondan bir evi vardir ve anlatict mutlu
cocukluk giinlerini burada gecirmektedir. O sirada hamile olan annenin bir gece rahatsizlanmasi
nedeniyle alelacele hastaneye gétirilmesi ve annenin 6limda ile ilgili bolimiin sonlandigi sdylenebilir.
(s.30)

Diigiim Bolumi: Oykiiniin 31. sayfasindan 108. sayfasma degin anlatilanlarin  diigiim
boliimiinii olusturdugu soylenebilir. Bu boliimde genel olarak anlaticinin annenin 6liimii sonrasi
babasiyla beraber gogtiikleri cesitli kasabalarda yasadiklari olaylari, asklari, dostluklari ve babanin
miicadelesi anlatilmaktadir. Boliimde gegen ilk olay anlaticinin kas erimesi rahatsizligina sahip olan
Celal ile arkadas olmasi ve ikisinin de savcinin kizi Ayla’ya asik olmasidir (s.51). Kahraman arkadasi
icin sevdigi kizdan vazgeger ve Celal ile Alya arasinda aracilik yapar. Boliimdeki bir diger olay
babanin bir arsa sorunu nedeniyle Belediye Baskam Iskender Zopuroglu’yla yasadig1 tartisma sonrasi
polisin evlerine baskin yapmasidir (s.46). Baskin sonucu olumsuz herhangi bir durum bulunmasa da
Ali Bey kasabay1 terk etmeyi diisinmeye baglamistir bile (s.57). Bu olayin sonunda Oykii ikinci
bolime gecmekte ve anlaticinin lise yillarindan bahsedilmektedir. Baba ogul yerlestikleri kasabada bir
kitapevi agmislardir. Anlatici ileride yakin dostu olacak Tabelaci Kara Turan’1 bu kasabada tanimstir.
Turan, Kuafor Veniis’iin kizt Suna’ya asik olur ve kizin bu aska karsilik vermeyip bir tiyatrocuya
kactig1 anlatilir (s.78). Bu arada baba kasabanin Yesil Hanyeri gazetesinde yazilar yayimlamaya baslar
(5.80). Yazilarin siyasete ters diismesi nedeniyle tutuklanir (s.89). Kahraman kasabanin ileri gelen
ailelerinden birinin kiz1 olan Feride’ye gonliinii kaptirir (s.96). Karsilikli yasadiklar1 sevgi diinyalar
Feride’yi rahatsiz eden Sarhos Selami ile yasananlar neticesinde olaym duyulmasiyla yikilir (s.104).
Bunun iizerine aile Feride’yi evden ¢ikarmaz, kahraman ona kagmayi teklif eder ancak kiz buna
olumlu bir yanit vermez (s.108).

COzim Bolumi: Hikayenin ¢oziim bolimi 108. sayfadan 115. sayfaya kadar yasananlari
kapsamaktadir. Bu boliimde baba ve ogul araya giren tutukluluk karart nedeniyle ayrilir (s.111).
Kahraman hem babasi ile hem de Feride ile yasananlar sonrasi kendisini ¢ikmazda hissetmektedir ve
babasi ile konusarak kasabay1 terk etmeye karar verir. Babasinin verdigi daktiloyu da alarak, bir trene
binip kasabay1 terk eder (s.111). Kahraman, tren gece vakti yoluna devam ederken bilinmeyen bir
istasyonda vagondan inme karar1 alir. Rastgele bir otele varir ve babasindan kalma daktilo ile kendi
Oykusunl (Uzun Hikaye’yi) yazmaya baglar (s.115).

2.7. Konu Degisimi Belirleyicileri. Metinde konu degisim 6geleri, var olan akisin gidisatin1 degistiren
unsurlar olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Uzun Hikdye adli metinde konu degisiminin genellikle
sozciik/sozciik gruplari ve ciimleler ile saglandigi sdylenebilir. Oykiide, aktarilan konu itibariyla kisa
siireli yerlesilen kasabalarda karsilagilan insanlarin hayat hikayelerini, davraniglarimi ve fikirleri
belirtmek icin kullanilan ciimlelerde konu degisimi unsurlarinin kullanildig: tespit edilmistir. Metinde
gegen konu degisimi belirleyicileri “halbuki, birden, o yiizden, belki de” seklinde belirtilebilir. Bunun
disinda ciimle diizeyinde bulunan konu degisimi belirleyicilerine de 6rnekler verilebilir:

e “Bir gece dayanmilmaz sancilar ile uyandi.” (5.29)
o “O gece polis bizim evimizi basti.” (5.45)

o “Bunun babasi odun-kémiir satan Zahit Efendi 'nin yaninda ¢aligirmis.” (5.65)
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e  “Bizim sevdamiz artik ahirete kalmistir, boyle bilsin, demis.” (5.108)

2.8. Bicem. Aydin ve Torusdag’a (2014) gore metinlerde kullanilan dil, anlatici bakis agilari,
sozdizimsel ve anlamsal diizlem ile ilgili yapilar metinlerin bigimsel 6zelliklerini olusturmaktadir. Bu
bicimsel 6zellikler metnin sdzdizimsel yapilarinda kelime hazinesi, dilsel yapilar, climle tiirleri ile ele
almirken anlamsal diizlemde ¢esitli s6z sanatlarinin kullanimi ve sezdirmeler ile ele alinmaktadir
(Aydm ve Torusdag, 2014). Uzun Hikaye adli Oykii bigimsel o6zellikler acisindan incelendiginde
kahraman bakis acisi ile yazildigi tespit edilmistir. Anlatict kimi zaman geriye doniis teknigi
kullanarak anlatimda akicilig1 saglamistir. Metne genel acidan bakildiginda agik, net, anlasilir bir dilin
kullanildign goriilmektedir. Oykii igerisinde yer alan ciimleler ¢ogunlukla dogrudan anlatimlar ile
yapilmistir. Bunun disinda dolayli anlatimlara sahip olan ciimle 6rnekleri verebilmek de miimkiindiir.
Metnin akigint bozmayacak derecede cesitli eksiltili anlatimlara, soru ve iinlem ciimlelerine yer
verildigi sOylenebilir. Metnin anlamsal diizeyinde c¢esitli s6z sanatlarina ve Ortiik anlatimlara
basvuruldugu gériilmiistiir. Oykii icerisinde bulunan sdz sanatlarin1 benzetme, istiare, tezat, miibalaga
seklinde belirtilebilmek miimkiindiir.

2.9. Ozet. Hikayenin olay orgiisii su sekilde 6zetlenebilmektedir: Kahramanin babasi olan Bulgar
gocmeni Ali Bey kiigiik yasta yetim kalir ve dedesi ile birlikte giinlerini gegirmektedir. Dedesi 6liince
yalniz kalan Ali, baska bir kasabaya giderek farkli islerde caligir. Bu sirada Miinire (anne) ile
karsilasir. Sevgililer kizin ailesinin izin vermemesi nedeniyle evlenemezler, kizin agabeylerinin zengin
bir adamim ogluyla evlendirmek istediklerini 6grenince ise kagmaya karar verirler. ikili, peslerine
diisen agabeylerden kurtulabilmek ic¢in uzun siire farkli kasabalarda yasamak durumunda kalir. Bu
sirada kahraman dogar ve cocukluk yillarin1 gegirir. Babanin ¢alistigi kurumun miidiiriiyle yasadigi
tartisma sonucu bulunduklar1 kasabadan ayrilirlar. Gittikleri kasabada vagondan bir eve yerlesirler. Bu
sirada anne hamiledir. Anne bir gece sancisinin artmasi dolayisiyla hastaneye gider ancak kurtulamaz.
Annenin 6liimiiniin ardindan baba ve ogul ¢esitli kasabalarda yasamaya devam ederler.

Anlatic1 lisedeyken kas erimesi hastaligina sahip olan Celal ile tanigir ve ikisi de ayni kizi (Ayla)
severler. Kahraman arkadasi i¢in agkindan vazgecer ve onlar arasinda araci olur. Bu sirada baba bir
arsa meselesi yliziinden aga ile tartigsma yasar, eve polisler gelir. Bunun iizerine baba ve ogul bagka bir
kasabaya goc¢ ederek bir kitapevi acarlar. Anlatict ileride yakin arkadas olacaklar1 Turan ile bu
kasabada tanisir ve onun yasadigi ask anlatilir. Bu olaylar yasanirken baba Yesil Hanyeri gazetesinde
yazdig1 yazilar nedeniyle tutuklanir. Kahraman ise Feride isimli bir kiza asik olur ancak kizin ailesi bu
sevdaya karsi c¢ikar. Kahraman tipki babasinin bir zamanlar yaptigi gibi kizi kagirmak ister ancak
Feride bu durumu kabul etmez. Caresiz kalan anlatic1 babasina durumdan bahsederek kasabayi terk
edecegini agiklar. Babasinin daktilosunu da alarak rastgele bir kasabanin oteline yerlesir ve burada
basindan gecenleri (Uzun Hikaye’yi) yazmaya koyulur.

2.10. Sonu¢ Tumcesi. Sonug¢ ciimlesi, metin boyunca anlatilanlar ile birlikte okuyucuda etki
birakmay1 hedefleyen ciimlelerdir. Bu tiir cimleler okurda ¢ogu zaman bir farkindalik ya da davranis
degisikligi olugmasini amacglamaktadir. Bu anlatimlar metni 6zetleyici nitelikte olmaktadir. Uzun
Hikaye adli oykiiniin son sayfasinda yer alan (s.115) “Bir elimi cebime attim, meger o mizikayr da
yanmima almigim. Oksadim, bir siire seyrettim. Babamin neseli 1shig1 dudaklarima kadar geldi. DONUP
daktiloya, yazip ¢tkardigim sayfalara baktim. Oh be... Bugiin ben de bir is bulurum elbet. Hangi isin
ucundan tutsam bagarabilecegime inaniyorum artik. Mizikaya iifledim. Aa... Bayagi ¢aliyorum.
Calryyorum be...” ifadeleri ana diislinceyi destekler bigimde olusturulmustur. Bu bakimdan ilgili
climlelerin metnin derin yapisinda verilmek istenen mesaji agiklayici nitelikte oldugu sdylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan ¢alismada Mustafa Kutlu’nun Uzun Hikéaye adli 6ykiisiiniin metindilbilimsel unsurlar 1s1ginda
cozlimlenmesi amaglanmistir. Bu baglamda oncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve metindilbilimsel
cozlimlemelerin hangi unsurlar agisindan ele alindigr saptanmistir. Bir metnin ylizey yapisim
inceleyen kiiciik Olgekli yapi (baglasiklik) ve derin anlamlara ulagabilmeyi saglayan biiyiik 6lgekli
yap1 (bagdasiklik) goriiniimleri, Aydin ve Torusdag’in olusturdugu modelden (Aydin ve Torusdag,
2013, s.108) esinlenerek ele alinmaya calisilmistir. Calismada kiiciik olgekli yapi1 goriiniimleri
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sozciiksel baglasiklik ve dilbilgisel baglasiklik olarak iki baslik altinda incelenmistir. Biiyiik dl¢ekli
yap1 goriiniimlerinin sunulmast i¢in ise konu baslik, islev, ana fikir climlesi, anahtar sézciikler, bicem,
icerik semasi, konu degisimi belirleyicileri, 6zet ve sonug ciimlesi alt bagliklar1 kullanilarak
yorumlamalarda bulunulmustur.

Uzun Hikaye, dykiide adi hi¢ gegmeyen geng anlaticinin ailesi, mutlu ¢ocukluk giinleri, annesinin
6limii, babasiyla beraber degisik kasabalarda yasadiklari, agklari, hiiziinleri, dostluklar1 ve babasinin
haksizliklarla miicadelesini anlatmaktadir. Yalin ve akici bir dile sahip olan eser igerigi ile de
okuyucunun ilgisini canli tutacak niteliktedir. Oykii metindilbilimsel agidan incelendiginde igerisinde
kiiciik yapiy1 olusturan baglasiklik gériiniimlerine tamamiyla yer verildigi saptanmistir. Gonderimler,
degistirimler, eksiltili yapilar, bagint1 6geleri, islevsel climle goriingeleri, yinelemeler, es dizimsel
ortintlilemeler yardimiyla metnin baglagikliginin saglandigi goriilmektedir. Bunula birlikte hikaye
boyunca eserde yer alan karakterlere yonelik olarak ¢esitli art gonderimlerde bulunularak cilimle
baglasikliginin saglandigi soylenebilir. Ayrica Oykiiniin pek c¢ok boliimiinde yinelemelere
bagvuruldugu gorilmiistiir. Edinilen bu bulgular Giiven (2014), Parlak Kalkan (2021) ve Doner Dogan
ve Demirel (2019) tarafindan ulasilan sonuglart destekler niteliktedir. Bunun yaninda metin igerisinde
yer alan es dizimsel Oriintiilleme Orneklerinin sayica fazla oldugu goriilmektedir. Yapilan es dizimsel
ortintiilemeler ile konu biitiinliigiiniin akici bir bigimde saglandigi soylenebilir. Bu bulgu Demir
(2012)'in hikaye metinlerinde es dizimlilige siklikla yer verildigi tespitiyle de ortiismektedir.

Uzun Hikaye adli eser incelendiginde eksiltili yapilarin daha ¢ok 6zne, nesne, tamlayan, tiimleg,
yuklemlerin eksiltili kullanimlariyla ortaya ¢iktigi gézlenmistir. Baglasikligi saglayan bir diger unsur
olan bagint1 6gelerine ise metinde oldukca fazla yer verilmistir. Metin icerisinde baginti 6gelerinden
en ¢ok diislincenin akigini degistiren ifadelerin yer aldig1 saptanmistir. Bagint1 6geleri iizerine ulagilan
bu bulgu Hirik (2020)’in g¢aligmasindan elde ettigi sonu¢ ile benzerlik tasimaktadir. Metinde
olusturulan ciimleler genellikle kuralli bicimde bulunmaktadir. Bunun yaninda devrik kullanimlarin da
yer aldig1 belirtilebilir. Eserde bazi olaylarin/durumlarin aktarilmasinda agikga belirtilmek yerine ortiik
anlatimlardan faydalanildig: tespit edilmistir.

Hikayenin biiyiik 6lgekli goriiniimlerini ¢6ziimlemek amaciyla belirlenen konu baslik, islev, ana fikir
cumlesi, anahtar sozciikler, bigem, igerik semasi, konu degisimi belirleyicileri, 6zet ve sonug climlesi
seklindeki bagliklar hakkindaki bilgiler Oykii igerisinden rahatlikla edinilebilmektedir. Boylece
okuyucu, metnin yiizey yapist ile birlikte derin yapisina yonelik anlamlar ¢ikarilabilmektedir. Oykii
icin belirlenen baslik igerik ile uyumlu ve merak uyandirict niteliktedir. Metinde ana fikir climlesinin
dogrudan verilmek yerine ortiik bir bicimde sunuldugu, anahtar sdzciiklerin metnin igerigi hakkinda
bilgi verici nitelikte olusturuldugu goriilmiistiir. Hikaye igerisinde konu biitiinligi gozetilerek
anlatimlarin  gergeklestigi soylenebilir. Bu bulgu Ozkan (2023)’m konular arasi bagimsiz bir
anlatimdan kagimildig1 yoniindeki tespiti ile ortiismektedir.

Uzun Hikaye adli 6ykiiniin metindilbilimsel goriiniimiiniin sunulmas: amaciyla yapilan bu ¢alismada,
caligma nesnesi olarak secilen dykiiniin kiigiik dlgekleri yap1 ve biiylik dlgekli yapr goriiniimlerine dair
nitelikli veriler sundugu saptanmistir. Bu kapsamda ilgili eser gerek yiizey anlamlar gerekse derin
anlamlar agisindan okuyuculara olumlu iletiler sunan bir yapiya sahiptir. Yapilan ¢dziimleme
sonucunda Uzun Hikaye adli eserin Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek iyi yapilandirilmis bir kurgu
oldugu ifade edilebilir.

Mustafa Kutlu’nun Uzun Hikaye adli eserinin metindilbilimsel goriiniimleri kapsaminda yapilan tim
bu degerlendirmelerden hareketle gergeklestirilecek c¢alismalara dair; yapilan metindilbilimsel
coziimlemelerin 6grencinin okuma ilgisini arttirdigi, okuma becerisinin yaninda diger dil becerilerinin
gelisimine yonelik olumlu dzellikler sagladigi goz o6niinde bulunduruldugunda Tiirkge dgretim siireci
icerisinde metindilbilimsel ¢dziimlemelere yer verilen planlamalarin ve etkinliklerin yapilmasi,
arastirmacilar tarafindan ¢esitli yazinsal tiirler tizerinden metindilbilmsel c¢dziimlemeler yapilarak
alanyazina katki saglanmasi, nitel diizeyde yapilan metindilbilimsel ¢aligmalarin nicel bulgular ile
desteklenmesi ile arastirmalarin zenginlestirilmesi gibi dnerilerde bulunulabilir.
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BOLUM 6

HALK EGITIM MERK]:ZZLERiNDE INGILIZCE
KURSLARININ PEQEBLENDiRiLMESi:
DIJITAL DONUSUME iLiSKIN
PERSPEKTIFLER!

Mehmet Birgiin?

Ozet

Bu calismada Tiirkiye'deki halk egitim merkezlerinde verilen Ingilizce derslerinin kapsamu, icerigi, uygulama
yontemleri ve amaglar1 degerlendirilmektedir. Toplumun dil egitimi ihtiyaglarini kargilamay1 amaglayan hayat
boyu dgrenme programlari igerisinde Ingilizce kurslar1 énemli bir yer tutmaktadir. Ancak bu derslerin igerigi ve
yontemleri {izerine yapilan bilimsel arastirmalar sinirli kalmaktadir. Calisma, nitel bir ¢aligma olarak dokiiman
analizi kullanilarak 2014 yilindan bu yana yiiriitiilen Ingilizce derslerinin program dokiimanlarini ve egitim
materyallerini analiz etmektedir. Cocuklardan yetiskinlere kadar genis bir katilimer kitlesine hitap eden bu
kurslar, Ingilizce okuma, konusma, dinleme, yazma ve terciime becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir.
Bulgular, derslerin dijital araclar ve etkilesimli materyallerle zenginlestirilmesinin gen¢ ve teknoloji meraklisi
katilimcilarin motivasyonunu artirabilecegini gostermektedir. Ozel gereksinimli bireyler ve ileri yastaki bireyler
icin uyarlanmig materyallerin eksikligi de dikkat cekicidir. Ayrica, kiiltiirel ve sosyal cesitliligi tesvik etmek icin
derslerin uzaktan egitim ve yapay zeka destegi ile verilmesi onerilmektedir. Bu 6neriler, dersleri daha kapsayici
hale getirmeyi ve gesitli katilimcilar i¢in daha etkili bir grenme deneyimi saglamayi amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Hayat boyu 6grenme, Dijital doniigiim, Uzaktan 6grenme, Dil egitimi.
GIRIS

Giiniimiizde Ingilizce, uluslararasi iletisimin temel dili olarak kabul edilmektedir ve bireylerin is
hayatindan akademik basariya kadar birgok alanda ihtiya¢ duydugu onemli bir beceridir. insanlar, bu
dili 6grenmek igin cesitli kurslara yonelmekte, ancak genellikle ekonomik olarak uygun ve erisilebilir
secenekleri tercih etmektedir. Tiirkiye’de halk egitim merkezleri, bireylerin Ingilizce 6grenme
ihtiyaclarina cevap verebilecek bircok farklt kurs sunmasina ragmen, bu kurslar yeterince
tanitilmamakta ve hedef kitlesi tarafindan yeterince bilinmemektedir. Bu durum, halk egitim
merkezlerinin sagladigi 6nemli bir 6grenme firsatinin géz ardi edilmesine neden olmaktadir. Halk
egitim merkezlerinde verilen Ingilizce kurslarinin cesitliligini asagidaki tablo gdzler Oniine
sermektedir.

! Calisma 15. ICONTE Kongresi, 2024'te konferans bildirisi olarak sunulmustur.
2 Dr., Adnan Menderes Universitesi, Tiirkiye, emiprofessionaldevelopment@gmail.com; ORCID: https://orcid.org/0000-
0001-6487-3554
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Tablo 1

Halk Egitim Merkezlerinde Verilen Ingilizce Kurs Programlar
Kurs Adi Seviye Siire

(Saat)

Ingilizce A1 Seviyesi Baglangic 120
Ingilizce A2 Seviyesi Temel 160
Ingilizce B1 Seviyesi Orta 320

Genel ingilizce Pratik Ingilizce Kursu Basglangic 128
Ingilizce A1 Seviyesi Kurs Programi (Uzaktan Egitim - Es Zamansiz) Baglangic 20
Ingilizce A2 Seviyesi Kurs Prograni (Uzaktan Egitim - Es Zamansiz) Temel 27
Ingilizce B1 Seviyesi Kurs Programu (Uzaktan Egitim - Eszamansiz) Orta 56
Halkla {liskiler ve Organizasyon Hizmetleri fleri 64
Aile ve Tuketici Hizmetleri / Sosyal Destek Hizmetleri Tleri 64
Aile ve Tuketici Hizmetleri / Tlketici Hizmetleri Tleri 64
Bilisim Teknolojileri fleri 72
Biiro Yonetimi Tleri 48
Denizcilik feri 64
Eglence Hizmetleri fleri 64
El Sanatlari Tleri 80
Giyim Uretim Teknoloji fleri 64
Giizellik Ve Sac Bakim Hizmetleri Tleri 80
Halkla iligkiler ve Organizasyon Hizmetleri fleri 72
Konaklama feri 40

Mesleki ingilizee Kuyumculuk Teknolojisi ?leri 32
Meteoroloji Ileri 96
Muhasebe ve Finansman / Bilgisayarli Muhasebe Tleri 64
Muhasebe ve Finansman/Dis Ticaret Ofis Hizmetleri Tleri 64
Muhasebe ve Finansman/Finans ve Borsa Hizmetleri Tleri 64
Pazarlama ve Perakende Tleri 48
Saglik fleri 80
Seyahat Tleri 50
Tekstil Teknolojisi Tleri 80
Yiyecek Igecek Hizmetleri / Bar fleri 30
Yiyecek I¢ecek Hizmetleri / Hosteslik Tleri 64
Yiyecek Igecek Hizmetleri / Mutfak Tleri 28
Yiyecek Igecek Hizmetleri / Servis Tleri 36
Denizcilik/Gemi Makineleri Tleri 96
Endustriyel Otomasyon Teknolojileri fleri 64
Gemi Yapimi Tleri 96

Teknik ingilizce Makine Teknolojisi Tleri 96
Metal Teknolojisi Tleri 96
Metalurji Teknolojisi Tleri 64
Motorlu Araglar Teknolojisi ileri 64

Tablo 1, Halk Egitim Merkezlerinde sunulan Ingilizce kurslarini igerik, seviye ve siirelerine gore
ayritili bir sekilde kategorize etmektedir. Bu kurslar, ii¢ ana baslik altinda incelenebilir: Genel
Ingilizce, Mesleki Ingilizce ve Teknik ingilizce.
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Genel Ingilizce kurslari, dil becerilerini gelistirmek isteyen katilimcilara yoneliktir. Al, A2 ve Bl
seviyelerinde diizenlenmekte olup baslangictan orta seviyeye kadar dil 6greniminde kapsamli bir siireg
sunmaktadir. Uzaktan egitim secenekleri ise es zamansiz olarak sunulmus ve daha kisa siireli kurslarla
dijital 6grenmeye uyum saglanmistir. Bu kurslarin 6ne ¢ikan 6zellikleri ise su sekildedir:

o Ingilizce A1 Seviyesi, 120 saatlik baslangi¢ diizeyinde bir kurs, temel dil becerilerinin
kazandirilmasini hedefler. Uzaktan egitim versiyonu ise 20 saatlik bir program sunar.

o Ingilizce A2 ve B1 Seviyeleri, Temel ve orta diizey dil becerilerini gelistiren bu programlar,
strasiyla 160 ve 320 saatlik kapsamli 6grenim siiregleri saglar. Uzaktan egitimde bu siireler 27
ve 56 saatle sinirlidir.

o Pratik Ingilizce Kursu, 128 saatlik bu program, temel dilbilgisi ile pratik kullanim arasinda
bir denge kurmay1 hedefler.

Tabloda goze carpan bir baska kurs ise, Halk Egitimi Merkezleri Bilisim Agi (HEMBA) {izerinden
sunulan Ingilizce A1, A2 ve B1 Seviyesi Kurs Programlari (Uzaktan Egitim - Es Zamansiz), temel dil
becerilerinden orta diizeye kadar ingilizce 6grenim imkani sunan ¢evrimici egitimlerdir. Al seviyesi
kursu, alfabe, sayilar, kendini tanitma gibi temel konular1 kapsar ve 20 saatlik bir programdir. A2
seviyesi kursu, katilimcilarin iletisim ve anlama becerilerini gelistirmeyi hedefleyerek, giinliik yasam,
aligveris ve seyahat gibi konulari igerir ve 27 saat siirer. B1 seviyesi kursu ise is, okul ve sosyal yasam
gibi durumlarda bagimsiz bir kullanici seviyesine ulagsmay1 hedefler ve yasam tarzi, duygular, kisisel
yazigmalar gibi konulari kapsayan 56 saatlik bir programdir. Bu kurslar, ¢evrimi¢i platformlar
iizerinden interaktif materyaller, videolar ve degerlendirme testleriyle desteklenir, katilimcilarin kendi
hizlarinda 6grenmelerine olanak tanir ve basariyla tamamlandiginda Milli Egitim Bakanlig1r onayl
sertifika saglar.

Mesleki Ingilizce kurslari, katilmcilarn spesifik meslek alanlarindaki dil becerilerini gelistirmeye
odaklanir. Toplamda yaklasik 20 farkli meslek grubu igin diizenlenen bu kurslar, ileri seviye Ingilizce
dil bilgisi ve mesleki terminoloji kazandirmayi1 amaglar. Kurs siireleri 28 saat ile 96 saat arasinda
degismektedir. Bazi1 dikkat ¢ekici kurslar sunlardir:

o Halkla lliskiler ve Organizasyon Hizmetleri, {leri diizeyde dil egitimi sunan ve 72 saat
stiren bu program, iletisim becerilerini artirmay1 hedefler.

e Saghk Hizmetleri, 80 saatlik bu kurs, saglik sektdriinde calisan bireylerin mesleki ingilizce
becerilerini gelistirmeye yoneliktir.

e Yiyecek ve Icecek Hizmetleri, Bar, mutfak, servis gibi alt dallarda diizenlenen Kurslar,
sektore 6zel dil terminolojisi 0gretir.

Teknik Ingilizce kurslari ise, endiistriyel ve teknik alanlarda ¢alisan bireylerin Ingilizce terminoloji ve
iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanmistir. Kurslar genellikle ileri seviyede olup, siireleri
64 ile 96 saat arasinda degigsmektedir. Dikkat ¢ceken kurslar ise sunlardir:

e Denizcilik ve Gemi Yapim, 96 saatlik bu programlar, denizcilik sektortinde calisanlarin
teknik Ingilizce yeterliliklerini artirmay1 hedefler.

o Metal Teknolojisi ve Motorlu Araglar Teknolojisi, ileri diizey teknik beceriler gerektiren
sektorler igin 64 saatlik kurslar diizenlenmistir.

Tablo 1, Ingilizce kurslarinin gesitliligini ve kapsamim net bir sekilde ortaya koymaktadir. Halk
Egitim Merkezleri, hem genel ingilizce 6grenimine hem de mesleki ve teknik ihtiyaglara yonelik
olarak genis bir yelpazede kurs sunmaktadir. Uzaktan egitim programlari, dijital doniisiimiin bir
yansimast olarak dikkat ¢ekmekte, ancak bu kurslarin kapsaminin sinirh oldugu goriilmektedir.
Mesleki ve teknik Ingilizce kurslarmin, sektére 6zel terminoloji ve beceriler kazandirmas: acisindan
son derece islevsel oldugu anlasilmaktadir.
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Dijital doniisiim, egitim siireclerini etkileyen en onemli degisimlerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Uzaktan egitim platformlari, yapay zeka uygulamalari ve diger dijital araglar, dil Ogrenme
yontemlerini yeniden sekillendirmektedir. Ancak, halk egitim merkezlerinde verilen Ingilizce
kurslarinin bu dijital doniisiime ne 6l¢iide entegre oldugu ve modern 6grenme teknolojilerinden nasil
yararlandigina dair yeterli bilgi bulunmamaktadir.

Bu baglamda, calismanin amaci, halk egitim merkezlerinde sunulan ingilizce kurslarm igerik, ve
hedefler agisindan degerlendirmek, kurslarin dijital doniisiimle uyumlulugunu incelemek ve mevcut
uygulamalar tizerine elestirel bir perspektif sunmaktir. Ayrica, bu kurslarin daha genis kitlelere
tanitilmasi ve etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in oneriler gelistirilmesi hedeflenmektedir.

LITERATUR

Egitimde dijital doniisiim, son yillarda 6zellikle COVID-19 pandemisi ile birlikte hiz kazanmis ve
egitim sistemlerinin yeniden yapilandirilmasina yol agmistir. Bu doniisiim, 6gretim yontemlerinin ve
ogrenme siireclerinin dijital teknolojilerle entegrasyonunu igerirken, ayni zamanda egitimde firsat
esitligi, dijital okuryazarlik ve 6gretmenlerin dijital becerileri gibi konular1 da giindeme getirmistir.
Dijital doniisiim, egitim alaninda etkisini gostermekte ve egitim yonetimi tizerinde gesitli etkiler
yaratmaktadir. Ogretmen goriislerine dayal1 bir arastirma, egitimde dijital doniisiimiin egitim yonetimi
tizerindeki etkilerini degerlendirmistir (Senbahar ve digerleri, 2024). Egitimde dijitallesme, 6gretim
siireglerini daha esnek ve erisilebilir hale getirirken, 6gretmenlerin dijital becerilerinin gelistirilmesi de
kritik bir 6neme sahiptir (Tabak ve digerleri, 2023). Dijital doniisiimiin bir diger 6nemli boyutu ise
egitimde firsat esitligidir. Egitimde dijitallesme, 6zellikle sosyo-ekonomik engeller nedeniyle ortaya
cikabilecek esitsizlikleri azaltma potansiyeline sahiptir (Kaysili, 2023).

Dijital bilgi ¢aginda, dijital toplum, dijital doniisiim, dijital egitim ve dijital yeterlilikler gibi kavramlar
onem kazanmaktadir. Yabanci dil egitiminde teknoloji kullanimi, dil 6gretiminde yeni yontem ve
araglarin gelistirilmesine olanak tanimaktadir. Goker ve Iince (2019), Web 2.0 araglarinin yabanci dil
olarak Tiirk¢e oOgretiminde kullanimi ve akademik basariya etkisi iizerine yaptig1 calismada,
teknolojinin dil egitimindeki roliinii vurgulamistir. Bu durum, teknolojik araglarin egitim siireclerinde
etkin bir sekilde kullanilmasinin 6grenme ¢iktilar tizerindeki olumlu etkisini desteklemektedir. Dijital
doniisiim, egitim siireglerini koklii bir sekilde degistirmis ve 6grenme yontemlerini gesitlendirmistir.
Ozellikle ¢evrimigi dgrenme platformlarimin yayginlasmasi, bireylerin kendi égrenme hizlarina ve
ihtiyaglarina gore egitim alabilmelerini saglamaktadir (Kurt ve digerleri, 2023). Bu durum, 6grenme
deneyimlerini zenginlestirirken, ayn1 zamanda dijital okuryazarlik ve becerilerin gelistirilmesine de
katkida bulunmaktadir (Ozmen & Ozek, 2023).

Dijital doniisim, egitimde yeni 6grenme yaklagimlarmin benimsenmesini zorunlu kilmaktadir. Egitim
kurumlari, dijital teknolojileri kullanarak 6gretim siireclerini yeniden yapilandirmakta ve bu siiregte
Ogrenci bilgi sistemleri ile 6grenme yoOnetim sistemlerini entegre etmektedir (Aktiirk, 2020). Bu
entegrasyon, egitimde verimliligi artirmakta ve &grencilere daha etkilesimli bir 6grenme deneyimi
sunmaktadir (Koyuncuoglu ve digerleri, 2023). Ayrica, dijital doniisiim siirecinin bagarili bir sekilde
yonetilmesi, egitim kurumlarimin dijital olgunluk seviyeleri ile dogrudan iliskilidir; bu da stratejik bir
is avantaji1 saglamaktadir (Asiltirk, 2021).

Dijital doniistimiin egitim tizerinde ne denli etkili oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda, hayat boyu
O0grenmenin viicut buldugu halk egitim merkezleri ve burada agilan kurslar iizerinde de etkisinin
olabilecegi diisliniilmektedir. Yasamboyu 6grenme, bireylerin hayatlar1 boyunca §grenme siireglerine
katilimini ifade eden bir kavramdir ve bu siireg, bireylerin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelisimlerini
desteklemektedir (Haseski & Odabasi, 2016). Dijital doniisiim, yasamboyu Ogrenme siireglerini
onemli 6lglde etkilemekte ve bu doniisiim, bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimi ile dogrudan
iligkilidir. Ancak, dijital doniisim ve yasamboyu Ogrenme kapsaminda halk egitim merkezlerinde
verilen kurslar konusunda literatiir bilgisinin fazla olmadig1 goriilmektedir.
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Nitekim, bu ¢aligmanin konusu olan Ingilizce kurslarmin dijital déniisiim perspektifine deginen bir
calismaya rastlamlmamistir. Dogan (2017) calismasinda genel olarak Ingilizce kurslarmin yapisi,
katilimcilarin 6zellikleri ve egitimin standardizasyonunda "Avrupa Ortak Bagvuru Cercevesi” gibi
modern yaklagimlar kullanildigini  belirtmistir. Cevik (2019) c¢alismasinda egitim ve kurs
materyallerinin iyilestirilmesi gerektigine dair onerilerde bulunmustur. Giizel (2019), halk egitimi
merkezi Al Ingilizce kurs programinmn CEFR ile uyumlu oldugunu, ancak daha fazla gelistirilmesi
gerektigini vurgulamistir. Birgiin (2014), ingilizce kurslarinda teknolojik ara¢ ve materyal eksikliginin
ogrenme verimliligini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Buradan hareketle, Tiirkiye'de hayat boyu
ogrenme kapsaminda halk egitim merkezlerinde sunulan Ingilizce kurslarinin dijital doniisiim
perspektifinden degerlendirilmesi, mevcut literatiirde dogrudan olmasa da dolayli olarak sinirl sayida
ele alinmistir. Bu nedenle, bu ¢alisma nezdinde yapilacak yeni arastirmalar, hem literatiire katki
saglayacak hem de uygulayicilara yol gosterici olacaktir.

YONTEM

Arastirma Tasarim

Bu calisma, halk egitim merkezlerinde verilen Ingilizce kurslarinin igerik ve hedeflerinin yam sira
dijital donilisiimle uyumlarin1 degerlendirmek amaciyla nitel arastirma ydntemine dayali olarak
tasarlanmistir. Arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman analizi, yazil
materyallerin incelenerek yorumlanmasini saglayan bir nitel veri toplama yontemidir ve mevcut
durumun degerlendirilmesinde etkilidir. Calisma su iki aragtirma sorusuna yanit bulmay1
amaclamaktadir:

Halk Egitim Merkezlerinde verilen Ingilizce kurslarinin igerik ve hedefleri nelerdir?

Halk Egitim Merkezlerinde verilen Ingilizce kurslari igerik ve hedefleri acisindan dijital
doniigsiime ne kadar uyumludur?

Halk egitim merkezlerinin ingilizce kurslarmin tanitiminda kullandigi yontemler nelerdir?

Arastirmada kullanilan dokiimanlar, Milli Egitim Bakanligi'na bagli olan Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigii tarafindan yayinlanan halka acik belgelerdir (Liitfen bakiniz: https://hbogm.meb.gov.tr/).
Bu belgeler, ingilizce kurslarimin programi, hedefleri, miifredatlari, tanitim materyalleri ve dijital
egitim uygulamalarina iligkin verileri kapsamaktadir. Aragtirma siirecinde, kamuya agik bu belgeler
etik kurallara uygun olarak analiz edilmistir.

Veriler, iig temel adim izlenerek toplanmustir. 11k olarak, Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii web
sitesinde yer alan Ingilizce kurs programlari, hedefleri ve ciktilar ile ilgili belgeler detayli bir sekilde
taranmistir. Daha sonra, yaymlanan miifredatlar ve dijital uygulamalara iligkin dokiimanlar
incelenmistir. Son olarak, elde edilen belgeler dijital doniisiim perspektifinden degerlendirilerek analiz
edilmistir. Bu siireg, verilerin sistematik bir sekilde toplanmasimi ve dijital doniisiim baglaminda
yorumlanmasini saglamistir.

Toplanan dokiimanlar, igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu yontem, yazili materyallerdeki
temalar1 ve kategorileri belirlemek, verileri sistematik bir sekilde yorumlamak icin kullanilmistir.
Analiz siireci, ii¢ temel adimdan olusmustur. ilk olarak, Ingilizce kurslarmin hedefleri, icerikleri ve
ciktilar1 sablon bazinda karsilastirilmistir. Ardindan, dijital doniisiim 6zelliklerinin mevcut belgelerde
nasil yer aldigi detayli bir sekilde incelenmistir. Son olarak, tamitim materyallerinin kursiyer
farkindaligim destekleme potansiyeli degerlendirilerek analiz tamamlanmistir. Bu adimlar, kurslarin
kapsamli bir sekilde degerlendirilmesine olanak saglamistir.
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Bu arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla ii¢ temel strateji uygulanmustir. Ilk
olarak, veri ¢esitliligi saglamak adina Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’ne ait farkli belgeler
incelenmis ve coklu veri kaynagi kullamlmustir. Ikinci olarak, dokiiman analizi siirecinde alan
uzmanlarindan geri bildirim alinmig ve bu yorumlar ¢aligmaya dahil edilerek uzman goriisiinden
yararlanilmistir. Son olarak, kodlama siireci birden fazla kez tekrar edilerek analizler arasinda tutarlilik
saglanmistir. Bu yaklagimlar, arastirmanin giivenilirligini artirmaya yonelik sistematik bir cerceve
sunmustur.

Bu aragtirma, etik kurallara uygun bir sekilde yiiriitilmiistiir. Etik kurul izni gerektiren bir ¢alisma
olmamasi nedeniyle resmi bir etik kurul onay1 alinmamistir. Ancak, veri toplama ve analiz siirecinde
asagidaki etik kurallar dikkate alimmustir. Analiz edilen dokiimanlar kamuya acik ve seffaf
kaynaklardan temin edilmistir. Arastirmada manipiilasyon veya c¢arpitma olmaksizin orijinal belgelere
dayali olarak nesnel bir c¢ikarim yapilmistir. Arastirma bulgulari, yalmzca bilimsel amaglar
dogrultusunda kullanilmig ve higbir sahis ya da kurumun zarar gérmesine yol acacak bir eylemde
bulunulmamastir.

BULGULAR

Bu boliimde, Halk Egitim Merkezlerinde sunulan ingilizce kurslarimn igerik, hedef ve uygulama
yontemlerine iligkin elde edilen bulgular sunulmaktadir. Arastirma kapsaminda incelenen belgeler,
kurs programlarinin genel yapisi, dijital doniisiimle uyumluluk diizeyi ve katilimcilarin 6grenme
ihtiyaglarini kargilama kapasitesi agisindan degerlendirilmistir. Bulgular, kurslarin mevcut durumu
hakkinda kapsamli bir perspektif sunarken, dijital araglarin ve materyallerin kullanimina yonelik
oneriler gelistirilmesine de 151k tutmaktadir. Analiz edilen veriler, kurslarin gUgli yonlerini ortaya
koyarken, iyilestirilmesi gereken alanlar1 da detaylandirmaktadir.

Halk Egitim Merkezlerinde verilen Ingilizce kurslarinin igerigi nasildir?

Tablo 2
Halk Egitim Merkezlerinde Sunulan Ingilizce Kurslar1: Hedefler, Materyaller ve Degerlendirme Yontemleri

Kurs Adi Hedefler Materyaller Degerlendirme Yontemleri

Katilimcilara giinliik ifadeler, temel Basili kitaplar, gorsel-

Ingilizce AL Seviyesi dilbilgisi, okuma, yazma, dinleme ve isitsel materyaller, dijital

Kursu

Uygulamali dil beceri testleri,
yazili ve sozIi sinavlar.

konugma becerileri kazandirmak. ders icerikleri.
ingilizce A2  Seviyesi Al duzeyindeki bllgller.ln uzerine o 1 materyaller, dijital Uygulamal} testler, yazili
Kursu kurulu daha karmagsik ifadeler ve interaktif icerikler sinavlar, dinleme ve konusma
iletisim becerileri gelistirmek. ¢ ' aktiviteleri.
e .. Is, okul ve sosyal durumlarda kendini Basih ve dijital ders . ,.
Ingilizce B1  Seviyesi . . o . . . Sozli sunumlar, yazil
ifade edebilecek bagimsiz kullanict materyalleri, isitsel L .
Kursu . A smavlar, grup aktiviteleri.
seviyesine ulagmak. icerikler.
NP Temel dilbilgisi, pratik konusma ve Basil k}taplar, gergek SOVZ Id . . performans
Pratik Ingilizce Kursu . T yasam diyaloglar1 igeren degerlendirmesi, pratik
dinleme becerilerini gelistirmek. 7. >
isitsel materyaller. aktiviteler.
Ingilizce Al  Seviyesi E-kitaplar, online ders

Uzaktan egitim ile temel Ingilizce dil Cevrimigi  testler, katilim

K}l'r's Program (Uzaktan becerileri kazandirmak. videolart, dijital izleme.

Egitim - Es Zamansiz) uygulamalar.

Ingilizce A2 Seviyesi A2 seviyesindeki becerilerin uzaktan E_-kltaplar, |nteral§t|f S .

Kurs Program (Uzaktan esitim voluvla eelistirilmesi videolar, online Cevrimici testler, édevler.
Egitim - Es Zamansiz) & yoluyla gels ’ aktiviteler.

Ingilizce B1  Seviyesi

Kurs Programi (Uzaktan Orta diizey Ingilizce dil becerilerinin Dijital —ders igerikleri, Cevrimi¢i ~degerlendirmeler,

Egitim - Es Zamansiz) uzaktan egitimle kazandirilmasi. cevrimici materyaller. yazili 6devler.
. ... Spesifik meslek alanlarinda (saglik, Sektor spesifik s temelli senaryo
Zeﬂikl Ingilizce turizm, muhasebe vb.) Ingilizce dokiimanlar, dijital uygulamalari, mesleki sozli
ursian terminolojisi kazandirmak. icerikler. sinavlar.

Teknik Ingilizce Kurslar1 Teknik alanlara yonelik terminoloji ve Teknik dokiimanlar, dijital Proje bazli degerlendirmeler,
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Kurs Adi Hedefler Materyaller Degerlendirme Yontemleri
yazili-sozli iletisim becerileri ve isitsel materyaller. teknik uygulama sinavlart.
gelistirmek.

Tablo 2’de Halk Egitim Merkezlerinde sunulan Ingilizce kurslarini hedefler, kullanilan materyaller ve
degerlendirme yontemleri agisindan detayli bir sekilde agiklamaktadir. Kurslar, farkli dil seviyelerine
ve ihtiyaclara hitap eden programlar olarak siniflandirilmistir.

e Hedefler: Her bir kursun amaci, katilimcilarin dil becerilerini gelistirmek ve spesifik
ihtiyaglara yonelik terminoloji kazandirmaktir. Genel Ingilizce kurslari, baslangigtan orta
seviyeye kadar dil becerileri sunarken, mesleki ve teknik Ingilizce kurslar1 spesifik meslek
alanlarina odaklanir.

e Materyaller: Kurslarda basili kitaplar, dijital igerikler, gorsel-isitsel materyaller ve sektore
0zgli dokiimanlar kullanilmaktadir. Uzaktan egitim programlarinda ise e-kitaplar, interaktif
videolar ve gevrimici uygulamalar tercih edilmektedir.

e Degerlendirme Yontemleri: Dil becerileri, yazili ve sozlii sinavlar, uygulamali testler,
cevrimici degerlendirmeler ve proje bazli calismalarla Slglilmektedir. Mesleki ve teknik
Ingilizce kurslarinda, is temelli senaryo uygulamalar1 ve teknik sinavlar dne ¢ikmaktadir.

Halk Egitim Merkezlerinde verilen Ingilizce kurslari igerik ve hedefleri agisindan
dijital doniisiime ne kadar uyumludur?

Tablo 3

Halk Egitim Merkezlerinde Ingilizce Kurslarimn Dijital Déniigiim Uyumlulugu

Tema Kod Yiiz Yiize Kurslarla Karsilastirma

llals(z)gglliansu Egitim Kendi hizinda 6grenme Yiiz yiize kurslarda sabit bir zaman dilimi vardir.
Zaman ve mekandan bagimsiz erisim Yiiz yiize egitim fiziksel katilim gerektirir.
Esnek 6grenme imkant Yiiz yiize egitimde esneklik sinirlidir.

Dijital Materyal _ . . A - -

Kullanim E-kitaplar ve interaktif icerikler Yiiz yiize kurslarda basili materyaller agirliktadir.
Video tabanli ders materyalleri Yiiz yiize egitimde video igerik kullanimi sinirlidir.
Cevrimici kaynaklar Cevrimici kaynaklar yuz yuze kurslarda nadiren

bulunur.

Bgﬁi;ln?ll::irme Cevrimigi testler Yiiz yiize kurslarda yazili smavlar 6n plandadir.
Katilim izleme Fiziksel devamlilik esas alinir.
Yazih ve sozlii degerlendirme Yuz yuze kurslarda daha geleneksel yodntemler

kullanilir.

Erisim Kolayh@ Mobil cihazlardan erisim Yiiz yiize kurslarda fiziksel katilim zorunludur.
Platform kullanici dostu arayiiz Kullanicr arayiizii ihtiyaci yoktur.
Genis erisim ag1 Yiiz yiize kurslar belirli bir bolgeyle sinirlidur.

Teknolojik Altyapi Giiglii sunucu ve baglanti Yz ylize kurslar teknolojik altyapiya bagiml degildir.
Teknik destek hizmetleri Teknik destek ihtiyaci yiiz yiize kurslarda diistiktiir.

Kurs Iceriklerinin Temel seviyeden orta seviyeye kadar Yiiz yiize kurslarda igerik cesitliligi genellikle benzer

Cesitliligi secenekler diizeydedir.

Gunldk yasam, s hayat ve sosyal Yiiz yiize kurslarda benzer temalar ele alinir.

temalar
Motivasyon ve Katihm  Esnek yapinin motivasyon artirict etkisi Fiziksel . .katlhm zorunlulugu  bazt  kursiyerleri
zorlayabilir.
Cevrimigi aktivitelerle aktif katilim Yiiz yiize kurslarda etkinlikler genellikle sinif i¢idir.

Halk Egitim Merkezlerinde sunulan Ingilizce kurslarinin dijital déniisiime uyumlulugu, eszamansiz
egitim modeli, dijital materyal kullanimi, degerlendirme yontemleri, erisim kolayligi, teknolojik
altyapi, kurs iceriklerinin g¢esitliligi ve motivasyon ile katilim temalar1 c¢ercevesinde
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degerlendirilmektedir. Eszamansiz egitim modeli, katilimcilara zaman ve mekandan bagimsiz
ogrenme, kendi hizinda ilerleme ve esnek bir 6grenme deneyimi sunmaktadir. Buna karsin yiiz yiize
kurslar, belirli bir zaman dilimine bagli oldugu i¢in katilimci esnekligini sinirlamaktadir. Bu durum,
uzaktan egitim programlarinin modern 6grenme ihtiyaglarina yanit verme agisindan avantajli oldugunu
ortaya koymaktadir.

Uzaktan egitim programlarinda kullanilan e-kitaplar, video tabanli ders materyalleri ve g¢evrimigi
kaynaklar, dijital doniisiim siirecinin giiclii yanlarim1 olustururken, yiiz ylize kurslar daha ¢ok basili
materyallere dayanmaktadir. Ayrica, uzaktan egitimde cevrimigi testler, katilim izleme sistemleri ve
yazili degerlendirmeler dijital araclarla desteklenirken, yiiz yiize kurslarda geleneksel degerlendirme
yontemleri, 6zellikle yazili ve s6zIi sinavlar, 6n plandadir.

Erisim kolaylig1 ve teknolojik altyapi, uzaktan egitim programlarinin 6ne ¢ikan diger avantajlaridir.
Mobil cihazlar iizerinden erisim, kullanici dostu arayliz ve genis erisim agi, uzaktan egitimde
dijitallesmeyi destekleyen onemli faktorlerdir. Yiiz yiize kurslar ise fiziksel katilim zorunlulugu ve
bolgesel sinirlamalarla erisim agisindan dezavantajli bir konumdadir. Bu analiz, uzaktan egitim
programlarinin dijital doniisimle uyumlulugunu vurgularken, ayn1 zamanda yiiz yiize kurslarin
geleneksel yapisin1 ve dijital entegrasyon eksikligini gézler oniine sermektedir. Bu durum, Halk
Egitim Merkezlerindeki Ingilizce kurslarmin dijitallesme siireglerini genisletmeye yonelik onemli bir
firsat sunmaktadir.

Diger yandan, Halk Egitim Merkezlerinde sunulan Ingilizce kurslarinda, uzaktan egitim
programlarinin tamaminin eszamansiz modelde sunuldugu goriilmektedir. Bu, katilimcilara zaman ve
mekandan bagimsiz 6grenme firsati saglarken, ger¢ek zamanli etkilesim ve aninda geri bildirim gibi
eszamanli egitimin sundugu avantajlardan yoksun kalmalarina neden olmaktadir. Yiiz yiize kurslarda
bu tiir etkilesimler dogal bir sekilde gergeklesebilirken, eszamansiz yapi, kursiyerler arasinda iletigim
ve egitmenle baglanti kurma siireglerini sinirlamaktadir.

Eszamanli egitimlerin bulunmamasinin arkasinda altyapt yetersizlikleri, kursiyerlerin teknik
olanaklarmin smirliligi, maliyet ve yonetim zorluklari ile egitim politikalarindan kaynaklanan tercihler
gibi cesitli gerekceler yer alabilir. Ornegin, giiclii bir dijital altyap1, yiiksek hizli internet baglantisi ve
uygun cihazlara sahip olma gibi gerekliliklerin karsilanamamasi, eszamanli egitimlerin uygulanmasini
zorlastirmaktadir. Bunun yani sira, daha fazla katilimciya erisim saglamak ve esnek bir 6grenme
modeli sunmak adina eszamansiz yapinin bilingli bir tercih olarak benimsendigi de diisiiniilebilir.

Eszamanli egitimin eksikligi, 6zellikle katilimci motivasyonu, aktif katilim ve 6grenme siirecinde
anlik geri bildirim alma gibi 6nemli unsurlar tizerinde olumsuz etkiler yaratabilir. YUz ylze derslerin
disinda, online ortamda senkron canli derslerin olmamasi, katilimcilarin egitmenle veya diger
kursiyerlerle ger¢ek zamanli bir bag kurmasini engelleyerek 6grenme deneyimlerini sinirlamaktadir.
Bu eksikligin giderilmesi i¢in dijital altyapimin giiglendirilmesi, teknik destek hizmetlerinin artirilmasi
ve eszamanli egitimi tesvik edecek yenilik¢i egitim politikalarimin benimsenmesi gerekmektedir.
Ayrica, dijital materyallerin kullamim konusunda, herhangi bir yapay zeka aracindan ya da dil
ogrenme yapay zeka robotu ya da uygulamasindan da yararlanildigi bilgisine ulasilamamistir. Gerek
yliz yiize dersler, gerek eszamansiz dersler olsun, buna ek olarak heniiz halk egitim merkezleri
biinyesinde eszamanli yani senkron Ingilizce kurslar1 verilmemesine ragmen, bdylesine bir kursun
verilmesi halinde yapay zeka araglarindan olan dil 6grenme yazilimlari veya uygulamalarindan
yararlanilmast ve bunun program igerigine koyulmasi onerilebilir. Bu tiir iyilestirmeler, Halk Egitim
Merkezlerindeki Ingilizce kurslarmin dijital déniisiim baglanundaki etkililigini 6nemli &lgiide
artirabilir.

Halk egitim merkezlerinin Ingilizce kurslarmn tamtimimda kullandifi ydntemler
nelerdir?
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IIZ?]:%;itim Merkezlerinin Ingilizce Kurslarimin Tamtiminda Kullandigi Yontemler
Tema Kod
Yerel Duyurular Afigler ve brosiirler
Kamuya acik alanlardaki ilan panolart
Mahalle muhtarliklar1 araciligiyla duyuru
Dijital Platformlar e-Yaygn sistemi {izerinden bagvurular
e-Devlet entegrasyonu
Milli Egitim Bakanlig1 web sitesi
Sosyal Medya Halk egitim merkezlerinin sosyal medya hesaplari
Kurs programlarinin sosyal medya paylasimlari
Yerel Medya Yerel radyo ve televizyon kanallari
Yerel gazeteler araciligtyla bilgilendirme
Toplant1 ve Seminerler Yiiz yiize bilgilendirme toplantilari

Halk egitim merkezlerinde diizenlenen seminerler

Tablo 4’te goriildiigli gibi, halk egitim merkezleri, ingilizce kurslarim ve diger egitim programlarini
tanitmak igin ne gibi yontemler kulandigina iliskin sinirli bilgiye ulasilmistir. Yerel duyurular
araciligryla mahalle muhtarliklari, belediye binalar1 ve kamuya agik alanlardaki afisler, brosiirler ve
ilan panolar ile bilgilendirme yapilmaktadir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte, dijital platformlar da
etkin bir sekilde kullanilmaktadir; Milli Egitim Bakanligi'min e-Yaygin sistemi iizerinden kurs
bagvurular1 alinmakta ve detayli bilgiler sunulmaktadir. Vatandaslar, e-Yaygin sistemine e-Devlet
sifreleriyle giris yaparak kurslara bagvurabilmektedir. Ayrica, halk egitim merkezleri kendi web
siteleri ve sosyal medya hesaplari araciligiyla da kurs duyurular1 yapmakta ve bu sayede daha genis bir
kitleye ulagmaktadir. Bazi durumlarda yerel medya, radyo, televizyon ve gazetelerle duyurular
yapilirken, yiiz yiize bilgilendirme toplantilar1 ve seminerler de diizenlenmektedir. Ancak, pratikte ¢ok
fazla kitleye ulasildigi sdylenemeyebilir. Bu baglamda, sosyal medyadan ve kitle iletisim araglarina
verilecek reklamlardan daha ¢ok yararlanilmasi Onerilebilir. Son olarak, yapay zekadan halk egitim
Ingilizce kurslarinin reklamlari konusunda da destek alinabilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada, Halk Egitim Merkezlerinde sunulan Ingilizce kurslarmin igerik, hedef ve dijital
doniisiim baglamindaki uyumlulugu incelenmistir. Elde edilen bulgular, kurslarin genel yapisinin
dijital doniisiim firsatlarin1 tam anlamiyla yansitmadigini, ancak bazi olumlu adimlar igerdigini
gostermektedir. Ozellikle, uzaktan egitim programlarinin eszamansiz olarak sunulmasi, dijital
doniisim baglaminda bir baslangic noktasi olarak degerlendirilebilir. Ancak, eszamanli egitimin
eksikligi, 0grenme siireclerinde geri bildirim ve etkilesim agisindan 6nemli bir eksiklik olarak one
cikmistir. Bu bulgu, Senbahar ve digerlerinin (2024) dijital doniisimdeki altyapt ve ydnetim
eksikliklerini vurgulayan ¢aligmalariyla ortiismektedir.

Kurslarin hedefleri ve materyalleri incelendiginde, dzellikle mesleki ve teknik Ingilizce kurslarmin
spesifik ihtiyaglara cevap verebilme potansiyeli tasidigi gozlemlenmistir. Ancak, Cevik (2019) ve
Giizel'in (2019) calismalariyla da desteklendigi iizere, materyal gesitliligi ve interaktif igeriklerin
eksikligi dikkat g¢ekmektedir. Dijital materyal kullanimi, o6zellikle geng ve teknolojiye yatkin
katilimeilar i¢in motivasyon artirict bir unsur olabilir (Goker ve Ince, 2019). Bu baglamda, kurs
iceriklerinin dijital araclarla desteklenmesi, daha etkili bir 6grenme deneyimi sunabilir.

Sonug olarak, Halk Egitim Merkezlerinde sunulan Ingilizce kurslari, genis bir katilimer kitlesine
ulasma potansiyeline sahip olmakla birlikte, dijital doniisiim siirecine tam olarak entegre olmamustir.
Eszamansiz egitim modeli, esnek 6grenme imkani sunarak olumlu bir adim olsa da, eszamanh
egitimlerin eksikligi, dijitallesme baglaminda onemli bir boslugu temsil etmektedir. Bu eksikligin
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giderilmesi icin altyap1 yatirimlari, dijital araclarin daha genis kapsamli entegrasyonu ve egitmenlerin
bu araclar etkili bir sekilde kullanmalarini saglayacak egitim programlari 6nerilmektedir.

Ozetle, bu ¢aligma, halk egitim merkezlerindeki Ingilizce kurslarinmn dijital doniisiimle uyumlulugunu
degerlendirerek, mevcut durumun bir analizini sunmus ve gelecekteki iyilestirme calismalari icin
oneriler gelistirmistir. Caligma, literatiire katki saglamasinin yan1 sira, uygulayicilar igin yol gosterici
bir kaynak niteligindedir.

Simirhliklar

Bu ¢aligmanin siirhiliklan arasinda, verilerin yalmzca Halk Egitim Merkezlerine ait dokiimanlarla
simirli olmasi, katilimer ve egitmen goriislerine yer verilmemesi ve yalnizca Ingilizce kurslarina
odaklanilmasi1 yer almaktadir. Gelecekteki aragtirmalar i¢in kursiyerler ve egitmenlerle nitel veri
toplanmasi, farkli tilkelerdeki benzer programlarla karsilagtirmalar yapilmasi ve eszamanli egitim
modellerinin pilot uygulamalarla test edilmesi 6nerilmektedir.

REFERANSLAR

Aktiirk, C. (2020). Uzaktan Egitim Is Siirecinin Egitim 4.0 Perspektifiyle Yeniden Yapilandirilmasi: Kilis 7
Aralik Universitesi Ornegi. Akademik Arastirmalar ve Calismalar Dergisi (AKAD), 12(23), 322-339. Doi:
https://doi.org/10.20990/kilisiibfakademik.732510

Asiltiirk, A. (2021). Isletmelerde dijital déniisiim yonetiminde nihai hedef: Dijital olgunluk. Alanya Akademik
Bakus, 5(2), 647-669. Doi: https://doi.org/10.29023/alanyaakademik.859300

Birgun, M. (2014). An evaluation of the English language program in public education centers: Canakkale case
(Yilksek Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi). Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Cevik, S. (2019). Halk egitimi merkezlerinde agilan yabanci dil kurslarina katilim oriintiileri (YUksek Lisans

Tezi, Ankara Universitesi). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Dogan, N. (2017). Tiirkiye de halk egitimi merkezlerinde acilan yabanci dil kurslart ve kursiyerlerine iliskin bir
cozumleme (YUksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Goker, M., & Ince, B. (2019). Web 2.0 araglarmin yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde kullanimi ve akademik basarrya
etkisi. Turkophone, 6(1), 12-22.

Guzel, R. (2019). An analysis of the factors that affect the PEC A1 EFL learners’ English language self-efficacy
beliefs (Yiiksek Lisans Tezi, Bursa Uludag Universitesi). Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri
Enstittsu.

Haseski, H. 1., & Odabasi, H. F. (2016). Faculty members’ point of views regarding lifelong learning. Turkish
Online Journal of Qualitative Inquiry, 7(4), 331-363. Doi: https://doi.org/10.17569/t0jqi.79489

Kaysili, A. (2023). Egitimde Dijitallesme Olgusunun Firsat Esitligi Baglaminda Degerlendirilmesi. Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(3), 1421-1437. DOI: https://doi.org/10.38151/akef.2023.118

Koyuncuoglu, D., Etlioglu, M., & Koylioglu, A. S. (2023). Biitiinciil Kanal Pazarlama Yaklasiminda Dijital
Déniisiimiin Gelecegi: Yiiksekogretime Yonelik Kavramsal Bir Arastirma. fnsan ve Toplum Bilimleri
Arastirmalart Dergisi, 12(3), 1596-1618. Doi: https://doi.org/10.15869/itobiad.1274151

Kurt, S., Ceylan, E., Bodur, A. Yiiksel, G. (2023). “Djjital Dontisiim ve Ogrenci Degerleri Uzerindeki Etkisi:
Ogretmen Goriislerine Dayali Bir Arastirma”, International Academic Social Resources Journal 8(49)
pp:2652- 2662. DOI: http://dx.doi.org/10.29228/ASRJOU RNAL.69444

80


https://doi.org/10.20990/kilisiibfakademik.732510
https://doi.org/10.29023/alanyaakademik.859300
https://doi.org/10.17569/tojqi.79489
https://doi.org/10.38151/akef.2023.118
https://doi.org/10.15869/itobiad.1274151
http://dx.doi.org/10.29228/ASRJOU%20RNAL.69444

Birgun
Egitimde Miikemmellik Arayist -2024
Ozmen, A. N, & Ozek, M. B. (2023). Ogretmen Adaylarinin Dijital Akicilik Diizeyleri ile Cevrimici Ogrenme

Tutumlar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 14(2), 1632-1653.
Doi: https://doi.org/10.51460/baebd.1377779

Senbahar, O. F., Merdan, Y., Oguz, M., & Yesilnacar, Y. (2024). Egitimde Dijital Doniistimiin Egitim Yonetimi
Uzerindeki Etkileri. Academic Social Resources Journal, 8(55), 4125-4133. DOI:
http://dx.doi.org/10.29228/ASRJOU RNAL.72964

Tabak, M., Giines, E., Celik, M., Giines, F.B. & Kogyigit, G.A. (2023) “Dijital Okuryazarlik ve Ogretmenlerin Dijital
Becerileri”, International QMX Journal, 2(1), 40-50. DOI: https://doi.org/10.5281/zenod0.10471933

81


https://doi.org/10.51460/baebd.1377779
http://dx.doi.org/10.29228/ASRJOU%20RNAL.72964

Karct Aktas & Birgln
Egitimde Mukemmellik Arayus: -2024

BOLUM 7

OZEL AMACLI INGILiZCE OGRENIMINDE
YAPAY ZEKA KULLANIMINA YONELIK
OGRENCI GORUSLERI*

Canay Karci Aktas®, Mehmet Birg[]n3

Ozet

Bu arastirma, Ozel Amach Ingilizce (OAI) egitiminde yapay zekdnin roliinii incelemekte olup arastirmanin
amaci, dgrencilerin dzel amaglh Ingilizce 6grenme siireglerinde yapay zeka (YZ) kullanimina iliskin ihtiyac ve
beklentilerini belirlemektir. Arastirmada, 15 6grenciden olusan bir ¢alisma grubuna uygulanan bir goériisme
formu aracihigiyla nitel bir yaklasim benimsenmistir. Katilimcilar, 2024-2025 egitim Ogretim yilinin giiz
déneminde Aydin Adnan Menderes Universitesi’nin Miihendislik ve Uluslararas: iligkiler boliimlerinde &grenim
gormekte olan ogrenciler arasindan amagh ornekleme yontemiyle secilmistir. Goriisme formu, 6grencilerin
yapay zeka araglarii 6grenme siireglerinde yasadiklari deneyimleri, beklentileri ve karsilastiklari zorluklar
kapsamaktadir. Igerik analizine dayali yapilan arastirma, yapay zekanm farkli béliimlerdeki dgrencilerin
kendilerine uygun dilsel ihtiyaglarin1 nasil etkili bir sekilde karsilayabilecegine dair anlayiglar sunmay1
amaglamaktadir. Arastirma bulgulari, yapay zeka uygulamalarinin 6grencilerin alanlarina 6zgii ihtiyaclara gore
degisebilecegini ve bazi ortak uygulamalarin da kullanildigini ortaya koymaktadir. Bu araclar sayesinde
ogrenciler, bilmedikleri kelimelere ve dilbilgisi yapilaria daha kolay erisim saglamis, zaman kayb1 yagamadan
O0grenme siireclerini ilerletebilmislerdir. Ancak, alanlarina 06zgii terimleri ¢evirirken bazen hatalarla
karsilastiklarini ve zaman kaybi yasadiklarimi belirtmislerdir. Ogrenciler, yapay zeka uygulamalarinin daha
dogru terimler sunmasi ve aninda telafi edilebilecek gergek¢i simiilasyonlar sunarak telaffuz hatalarim
diizeltebilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu bulgularm, 6zel amagh ingilizce 6gretimi igin daha etkili, yapay
zeka destekli egitim stratejilerinin gelistirilmesine katki saglayacagi ve dil 6grenme surecinde ilgi ve katilim
diizeyini artiracagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci Gériisleri, Yapay Zeka, Ozel Amach Ingilizce

GIRIiS

Giliniimiiz egitim diinyasinda, yapay zeka teknolojileri, dil 6grenimi ve 0gretiminde yeni firsatlar ve
yaklagimlar sunmaktadir. Bu nedenle, yapay zeka bircok alanda donistiiriicii bir giic olarak
gorllmektedir. Bu alanlardan biri de egitim alamdir. Yapay zeka gelismeye devam ettikge yapay
zekanin dgretmenlerin Ogretim yaparlarken ve Ogrencilerin derslerini 6grenirlerken uyguladiklar
geleneksel yontemlerin yerini alacagi acgiktir (Erito, 2023). Egitimin her kademesinde kullanilabilen
yapay zeka, yiiksek dgrenimde de énemli bir rol oynamakta olup 6grencilerin akademik ve giinliik
yasamlarini derinden etkilemektedir (Chen ve dig., 2020). Ozellikle gelismis iilkelerde, yapay zeka
uygulamalar1 giderek daha fazla egitimde uygulanmakta ve tiim diizeylerde Ggretim ve Ggrenim
tizerinde 6nemli bir etki yapma potansiyeline sahiptir (Tahiru, 2021). Ornekler arasinda, dgrencilere
kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunan yapay zeka tabanli 6grenme platformlari, degerlendirme
ya da Ogrencilere dil bilgisi, noktalama ve stil konularinda ger¢ek zamanli geri bildirim saglayarak
yazi kalitelerini artiran yapay zeka destekli yazi araglari yer almaktadir (Holmes ve Tuomi, 2022;
Zawacki-Richter ve dig., 2019). Ayn1 zamanda, egitimde yapay zeka, yalnizca 6grencilere degil, ayni
zamanda egitmenlere ve kurumlara da fayda saglayarak, yapay zekanin Ozelliklerini genisleten

! Bu galisma 15. Uluslararas1 Egitimde Yeni Y6nelimler Kongresi’nde sézlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Ogretim Gérevlisi Doktor, Aydin Adnan Menderes Universitesi, Aydin/Tiirkiye, ckarci@adu.edu.tr, ORCID: 0000-0001-
9905-5834
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dinamik bir akademik alan olarak ortaya ¢ikmistir (Chen ve dig., 2020; Hwang ve dig., 2020; Nemorin
ve dig., 2023). Tirkiye de yapay zeka alaninda rekabet eden iilkeler arasinda yer almakta olup bu
alanda gelistirdikleri teknolojilerle adindan s6z ettirmeye baslamigtir (Yildiz, 2022). Tiirkiye’de de
yiiksek 0grenim Ogrencilerinin tercih ettigi ve edecegi bir platform olan yapay zeka uygulamalarinin
gelecegi parlaktir (Tekin, 2023). Yapay zeka ozellikle Ingilizce egitiminde kullanilmaktadir. Yapay
zeka Ingilizce egitimine -6zellikle Ozel Amagh Ingilizce egitimine (OAI)- farkli 6grenme materyalleri
saglayarak ve Ingilizce egitim siirecine farkli yaklasimlar sunarak katkida bulunmaktadir. Bu
baglamda, 6zel amacgh Ingilizce yapay zeka ile iliskilendirilebilecek onemli bir konudur. Ozel Amagh
Ingilizce, belli boliimler ve mesleki alanlara yonelik dil yeterliligi gerektirir ve bu durum da amacgh ve
verimli bir 6grenme ve dgretme yaklagimini zorunlu kilar (Erito, 2023). Ogrencilerin 6zel amagli
Ingilizce 6grenirken yapay zeka uygulamalarini nasil ve ne amagla kullandiklari, yapay zekadan
beklentileri ve yapay zekanin olumlu ve olumsuz yonlerine verdikleri yanitlar 6nem tasimaktadir. Bu
sorulara verilen yanitlar, dgrencilerin 6zel amagl Ingilizce 6greniminde yapay zeka uygulamalarim
kullanmalarina iligkin gosterecekleri basarinin anahtari olacaktir. Bu nedenle bu ¢aligmanin
bulgularinin yapay zeka araglarmin egitim siirecine entegrasyonu konusunda Onemli veriler
saglayacagl umulmaktadir. Ayrica egitimde ve 0Ozellikle Ingilizce egitiminde yapay zeka
uygulamalarmi arastiran birgok ¢alisma bulunmaktadir. Yurtdisinda 6zel amagh ingilizce egitimine
yonelik farkli caligmalara rastlanirken iilkemizde bu alanda higbir ¢alisma yapilmadigi goriilmektedir.
Halbuki mesleki alanda Ingilizce egitimi yiiksek gretim dahil olmak iizere bircok baglamda yer
almaktadir. Sonug olarak, bu ¢alisma, Ozel Amagh Ingilizce dgretimine yonelik yenilikci ve etkili
yaklagimlar gelistirerek, dil egitiminin kalitesini artirmay1 ve bu alandaki literatiire 6nemli katkilar
sunmay1 amaglamaktadir.

Bu arastirmanin genel amaci, 6grencilerin Ozel Amach Ingilizce 6grenme siireclerinde yapay zeka
kullanimina iligkin ihtiyag ve tercihlerini belirlemektir. Arastirmanin genel amaci dogrultusunda
belirlenen alt amaglar sunlardir:

1. Yapay zeka araclarim 6grenciler ne siklikta ve hangi amaglarla kullanmaktadir?

2. Yapay zeka araglari, 6grencilerin yazma, konusma, kelime bilgisi gibi dil becerilerini nasil
desteklemektedir?

3. Yapay zeka araglarimin Ingilizce grenimine yénelik olumlu ve olumsuz ydnleri nelerdir?

4. Ogrencilerin yapay zeka araglarindan beklentileri nelerdir?
Kavramsal Cerceve

Egitime yapay zekanin entegrasyonu, ozellikle Ozel Amacli Ingilizce alaninda 6nemli bir ilgi
gdérmiistiir. Bu alanyazin taramasi, Ozel Amaglh Ingilizce baglamlarinda &grencilerin yapay zeka
araclarina yonelik algilarina dair mevcut aragtirmalari incelemekte olup, bu araglarin kullanimina
iliskin olumlu yonleri ve zorluklar1 vurgulamaktadir.

Dil Ogreniminde Yapay Zeka Kullanim

Teknolojinin hizla ilerlemesi, geleneksel dil 6gretim yontemlerini yeniden sekillendirmektedir
(Qureshi ve dig., 2021). Bu gelismeler arasinda, Yapay Zeka, Ingilizce dil egitimi alaninda 6nemli
etkileri olan giiglii bir arag olarak ortaya ¢ikmistir (Huang ve dig., 2023). Yapay zeka teknolojilerinin,
egitimin ¢esitli yonlerini gelistirmek i¢in genis firsatlar sundugu belirtilmektedir. Bunlar,
kigisellestirilmis egitim, uyumlu 6grenme ve aninda geri bildirim gibi 6zellikleri igerir (Kem, 2022).
Bu o6zellikler, her 6grencinin bireysel ihtiyaclarina ve hizina gére daha 6zellestirilmis ve duyarl bir dil
ogrenme deneyimi saglar. Yapay zekanm Ingilizce egitimine entegrasyonu, pedagojide bir bakis agist
degisimini isaret eder. Egitimde yenilige agik yeni yollar sunarak, egitimi daha kisisellestirilmis,
verimli ve etkili hale getirir. Yapay zeka, kisisellestirilmis 6grenme yollar1 sunabilir, gelisim alanlarini
belirleyebilir ve Ogrencilerin dili daha etkili bir sekilde dgrenmelerine yardimci olmak igin amagl
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uygulama olanaklarini saglayabilir (Shadiev ve dig., 2020). Yapay zeka, makine 6grenimi, dogal dil
isleme ve akilli gretim gibi teknolojileri kapsar (Kuddus, 2022) ve bu araglar, Ingilizce Dil Egitimini
devrim niteliginde degistirebilir. Bu araglar, biiyiik veri setlerini analiz etme, modelleri tanima ve
icerikleri bireysel 6grenciler i¢in kisisellestirme yetenegine sahiptir (Arthars ve dig., 2019; Klimova ve
Poulova, 2019). Yapay zeka platformlari, 6grencilerin yeterlilik diizeylerine, 6grenme stillerine ve
geligim alanlarina uygun kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunar (Stracke ve dig., 2022). Yapay
zeka destekli dil degerlendirme araglart kullanilarak, egitimciler 6grencilerin dil becerileri hakkinda
derinlemesine bilgiler edinebilir ve belirli 6grenme eksikliklerini gidermek icin hedeflenmis stratejiler
gelistirebilir (Kim ve dig., 2019). Ayrica, yapay zeka destekli sohbet robotlar1 ve sanal 6gretmenler,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeleri icin etkilesimli ve ilgi ¢ekici ortamlar yaratir, aktif katilimi
ve bireysellestirilmis 6grenmeyi tesvik eder (Lashari ve Umrani, 2023).

Yapay Zeka Kullanimina Yénelik Ogrenci Goriisleri

Yapilan arasgtirmalarda genel olarak &grencilerin yapay zekanin kullanilmasina yonelik goriisleri
olumludur. Keumalasari ve dig. (2024) yaptiklari bir arastirmada ogrencilerin yapay zekaya yonelik
algilarimin ¢ogunlukla olumlu oldugu, yapay zekanm Ingilizce konular1 anlamada etkili oldugu,
motivasyon diizeylerini artirdig1 ve aninda diizeltme olanag sundugu ortaya konmustur. Ogrenciler
yapay zeka araclarinin esnek ve etkilesimli 6grenme ortamlar1 sundugunu belirtmislerdir. Ogrenciler
yapay zeka araglarindan farkli becerilerin (dinleme, konusma, okuma, yazma, dilbilgisi ve kelime
bilgisi) gelistirilmesinde kullanabilmektedirler. Yazma becerisi yapay zekadan en ¢ok yararlanilan
alanlardan biridir. Sumakul ve dig. (2021) yapmus olduklari ¢alismada dgrencilerin yazma derslerinde
kullandiklar1 yapay zeka araglarina yonelik algilarinin olumlu oldugu ortaya ¢ikmustir. Alharbi (2024)
hem yliksekdgrenim 6grencilerinin hem de Ogretim elemanlarinin yapay zeka tabanli uygulamalara
yonelik goriislerini inceledigi calismasinda 6grencilerin yapay zeka uygulamalarina yonelik bakisg
acilarinin olumlu oldugu ifade edilmistir. Yapay zeka uygulamalari, farkli 6grenci ihtiyaclarina,
Ogrenme stillerine hitap ederek, 6grencilerin dil 6grenme siireclerine aktif katilim olanag: saglayarak
kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunmaktadir. Ancak dgretim elemanlarinin ¢ogu, yapay zekanin
geleneksel Ogretim yontemlerini tamamlamada, bireysel geri bildirim sunmada ve &grencilere
etkilesimli bir ders olanagi sunmada olumlu oldugunu savunurlarken, bazi 6gretim elemanlar
ogrencilerin yapay zeka kullanimlarinda akademik sahtekarlik ve samimiyetsizlik ¢ekincelerini ifade
etmislerdir.

Ozel Amagh Ingilizce Ogreniminde Yapay Zeka Kullanimi

Ozel amagli ingilizce, ortak hedefleri olan bir grup dgrenciye belirli bir alan veya meslekle ilgili
intiyag duyacag1 Ingilizce bilgi ve becerilerinin Sgretilmesidir. Bu derslerde Ogrencilere kendi
mesleklerinde ihtiyag duyacaklari yabanci dil becerilerini kazandirmak amaglanmaktadir (ilhan ve
Kayabasi, 2014). Bu becerileri kazandirmak i¢in yapay zeka kullanimi biiyiik bir 6nem kazanmustir.
Xatamova ve Ashurov (2024) Ozel Amagli ingilizce’nin hukuk mesleginde énemli bir yere sahip
oldugunu, hukuk 6grencilerinin, hukuki baglamlarda kullanilan karmasik terminolojiyi anlamalar1 ve
kullanmalan igin 6zel dil yeterliligine ihtiyaglarimin bulundugunu vurgulamiglardir. Hukuki dilin
dogru bir sekilde anlagilmasi ve kullanilmasi, hukuk mesleginde basarili iletisim i¢in hayati 6neme
sahiptir. Yapay zeka teknolojileri hukuk smiflarinda Ozel Amagli Ingilizce egitimini gelistirme
potansiyeline sahip olup 6grencilerin ihtiyaglarina ve ilerlemelerine uyum saglayarak kisisellestirilmis
O0grenme deneyimleri sunabilir. Bu platformlar, amagli kelime bilgisi ve dilbilgisi alistirmalari,
etkilesimli etkinlikler ve boliime uygun igerikler sunarak hukuk 6grencilerinin dil yeterliliklerini kendi
hizlarinda gelistirmelerine olanak tanir. Sinkus ve Ozola’nin (2024) calismasinda miihendislik
ogrencilerinin boliime yonelik Ingilizce 6grenme ihtiyaglari bulundugu, bu nedenle miihendislige
yonelik teknik terimlerin Ogrenilmesi ve mesleki yazilarin c¢evrilmesi gerektigi belirtilmistir.
Ogrenciler yapay zeka uygulamalarmi kullanarak farkli miihendislik alanlarina yénelik konulari
segebilir, bu alanlara 6zel teknik terimleri kullanabilir, teknik ve is belgelerinin yazimi konusunda
uygulamalar yapabilirler. Ayni zamanda sohbet robotlar1 ve farkli konusma platformlar1 kullanarak
miihendislik alanlarinda konusma pratigi yapabilirler. Yapay zeka ceviri araglar1 mithendislikle ilgili
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yazilar1 ¢evirmede zaman kazandirabilir. Boeru (2024), yapay zeka araclarinin ESP 6gretiminde
bireysellestirilmis 6grenme deneyimleri olusturma, aninda geri bildirim saglama ve 6grenmeyi daha
kapsayict ve motive edici hale getirme gibi faydalarini vurgulamaktadir. Tang (2023) ¢alismasinda,
YZ destekli OAI derslerinin mesleki Ingilizce becerilerinin gelistirilmesine katki sundugunu ifade
etmektedir. YZ, Ingilizce ogretimi alaninda yeni olanaklar sunarken, bu teknolojilerin OAI
baglaminda nasil uygulanacagi konusunda da gesitli ¢caligmalar yapilmistir. Xatamova ve Ashurov
(2024) hukuk dgrencileri igin OAI egitiminde yapay zeka araglarmin dil becerilerinin gelistirilmesine
yonelik katkilariin oldugunu, yazma becerileri ve sozlii iletisim konularinda YZ araglarinin énemli
Olglide fayda sagladigi, ancak veri giivenligi ve etik kullanim konusundaki endiselerin 6ne ¢iktigi
belirtilmigtir.

Erito (2023), YZ araglarinin yazma becerilerini desteklemedeki roliine vurgu yaparak, 6grencilerin
motivasyonlarini artirdigi, kaygilarin1 azalttigt ve yazma siireclerini daha yapilandirilmis hale
getirdigini, 6zellikle, YZ’nin 6grencilere aninda geri bildirim saglayarak yazma hatalarini diizeltme ve
organizasyon oOnerileri sunma konusundaki etkisini vurgulamistir. Alssayah ve digerleri (2023),
ChatGPT'nin OAI 6gretiminde 6gretme ve 6grenme siireglerini nasil gelistirebilecegini ele aldiklari
caligmalarinda, ChatGPT'nin kisisellestirilmis dil 6grenme deneyimlerini desteklemek i¢in genis bir
esneklik sundugunu ve 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek i¢in dnemli bir ara¢ oldugunu ortaya
koymuslardir. Lenard ve Sokcevic (2024), OAI &grencilerinin dijital sdzliikler ve YZ tabanl araglara
yonelik tutumlarinmi aragtirdiklar1 calismalarinda, 6grencilerin genellikle Google Translate gibi iki dilli
dijital sozlukleri tercih ettigini ve YZ araglarmin dil 6greniminde tamamlayici materyaller olarak
kullandiklarini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin YZ tabanli ¢eviri araglarini birincil
ceviri kaynaklari olarak daha fazla benimsedigi belirtilmistir. Coanca (2023), yapay zeka destekli
araglarin, 6zellikle ChatGPT'nin, OAI 6gretiminde nasil kullanilabilecegini arastirdig1 ¢alismasinda,
dil 6gretimi metodolojisinin iyilestirilmesinde ChatGPT'nin potansiyel katkilarin1 ele almakta ve
ogretmenlerin ders planlamast ve Ogrencilerin dil yeterliliklerini degerlendirme siireglerinde bu
teknolojiden nasil yararlanabileceklerini incelemektedir. ChatGPT'nin 6grencilerin sozciik bilgisi ve
dilbilgisi yapilarin1 daha etkili bir sekilde anlamalarina yardimci oldugunu vurgulamaktadir.

YZ ve OAI alaninda farkli boyutlari ele alan ilging calismalar da gdze carpmaktadir. Nikolarea (2021),
OAI ve AAI (Akademik Amagl ingilizce) baglaminda insan zekas: ve yapay zeka etkilesimini
arastirdigi calismasinda, elektronik sozliiklerin ve dil forumlarinin, dilsel dogrulugu artirmak igin
pedagojik bir arag olarak nasil kullanilabilecegini 6rneklerle agiklanustir. Ngo ve Hastie (2024), AAI
programlarina YZ okuryazarligi entegrasyonunu arastirarak, uluslararast &grencilerin  akademik
becerilerini gelistirmek i¢in bir model sunmus ve c¢alismada, dil becerileri ve etik farkindalig
gelistiren 10 haftalik bir YZ entegreli AAI modiilii gelistirilmistir. Bir diger calisma, Shestakova’nin
(2024), OAI dgrencilerine resmi dil stilini 6gretmek icin iiretken yapay zeka araglarmin kullanilmasint
arastirdig1 ¢alismadir. Calismada, ChatGPT'nin 6zge¢mis hazirlama ve is basvuru mektubu yazma gibi
resmi dil becerileri gerektiren goérevlerde kullanilabilecegi belirtilmis ve YZ araglarinin 6grenci
katilimini artirma ve ders materyallerini kisisellestirme potansiyeli vurgulanmistir. Kovaci¢ ve Bubas
(2023), OAI o&grencilerinin Bing Chat ile etkilesimini arastirdigi ¢alismalarinda, Bing Chat
uygulamasinin, 6grencilere kigisellestirilmis geri bildirim sunarak, dil becerilerini gelistirme ve belirli
dil ozelliklerini anlamalarmi sagladigim ifade etmistir. Son olarak, Taylor (2024), yapay zeka
entegrasyonlu OAI derslerinde birlestirilmis 6grenme deneyimlerini ve zorluklarmi incelemis ve
Ozellikle zayif internet baglantis1 gibi teknik zorluklara ve &grencilerin simif arkadaglart ve
egitmenlerle daha az etkilesim kurduklarina dikkati ¢ekmistir.

Ozel Amach Ingilizce Ogreniminde Yapay Zeka Kullaniminda Karsilasilan Zorluklar

Yapay zeka, gliniimiiz diinyasinda birgok alanda etkilere sahiptir. Egitim alaninda hemen hemen biitiin
disiplinlerde bir gliindem olarak ortaya ¢ikan yapay zeka, dil 6grenimi ve dogal olarak da 6zel amagh
dil 6greniminde de kendini gdstermistir. Tiirkiye’de en ¢ok ragbet edilen dillerden biri olan Ingilizce,
genel amagh ve 6zel amagl olarak biiyiik kitleler tarafindan gerek sosyal gerekse de 6zel amagh
olarak Ogrenilmeye ¢alisilmaktadir. Son yillarda yapay zeka teknolojilerinin egitimdeki kullanim
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hizla artmis ve Ingilizce 6gretimi alaninda da dnemli bir yer kazanmstir. Dil 6grenimi, hele hele
Tiirkiye’de Ingilizce 6grenimi 6grenci merkezli veya dgretmen merkezli ya da sistem merkezli birgok
zorluklarin karsilasildig: bir alan olarak ortaya ¢ikmaktadir (Bodur, 2017; Kaplan, 2013; Paker, 2012;
Ozmen, 2020; Tung, 2021). Bu durumun, égrenci, 6gretmen, egitmen kaynakli zorluklardan tutun da
uygulama ve politika agisindan zorluklara varmcaya degin 6zel amagcli Ingilizce alaninda da goriildiigii
asikardir (Dhanalakshmi ve digerleri, 2024; Isik-Tas & Kenny, 2020; Ghafar, 2022; Laadem &
Mallahi, 2019; Septiana, 2018). Olumlu yonlerine ragmen yapay zekanin Ozel Amagh Ingilizce
egitimine uyumu konusunda zorluklar mevcuttur. Teknolojinin sinirliliklart olan erisilebilirlik ve
dijital okuryazarlik sorunlar1 bazi 6grenciler i¢in engeller olusturabilir. Ayrica, egitimde yapay zekanin
etik sonuclari, veri gizliligi gibi konular gdz &niinde bulundurulmalidir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin
yapay zekanin kullanilmasina yonelik elestirel bir farkindalik gelistirmeleri biiyiik bir 6nem
kazanmaktadir. Dolayisiyla, yapay zekanin Onerileri sorgulanmali ve yeniden degerlendirilmelidir
(Synekop ve dig., 2024).

Tirkiye baglamina bakildiginda, genel olarak, egitimde yapay zeka konusundaki Tiirkiye merkezli
arastirmalarin son yillarda arttigi gorilmektedir. Orug¢ ve arkadaglari (2024), 2020-2024 yillar
arasinda Tiirkiye'de yapay zekanin egitimde kullanimiyla ilgili ¢calismalar1 incelemis ve bu alandaki
arastirmalarin sayisinda belirgin bir artis oldugunu belirtmislerdir. Bu c¢alismalarin ¢ogunlugu,
Ogretmenlerin ve tiniversite 6grencilerinin genel olarak yapay zekaya yonelik tutumlari ve egitimdeki
uygulamalarma odaklanmaktadir. Ornegin, Ozer ve arkadaslar (2023), okullarda yapay zeka
kullanimma iliskin &gretmen goriislerini incelemislerdir. Ancak, OAI 6grencilerinin yapay zeka
kullanimina dair spesifik goriiglerini ele alan bir ¢alismanin eksikligi, literatiirde dnemli bir bosluga
isaret etmektedir. Bu durum, &zellikle Tiirkiye'de, mesleki Ingilizce Ogreniminde yapay zeka
uygulamalarinin etkisini anlamak ve Ogrencilerin bu teknolojilere yonelik tutumlarini belirlemek
acisindan kritik bir ihtiyagtir. Dolayisiyla, Tiirkiye'de OAI 6grencilerinin yapay zekd kullanimina
iliskin goriiglerini arastirmak, hem literatiirdeki bu boslugu dolduracak hem de egitimde yapay zeka
uygulamalarinin etkinligini artirmak i¢in degerli bilgiler saglayacaktir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, o6zel amacl Ingilizce Ogrenimi siirecinde yapay zekanin kullanimina yonelik
Ogrencilerin goriislerini belirlemek amaciyla betimsel bir ¢aligma niteligi tagimaktadir. Aragtirma nitel
bir ¢alisma olarak desenlenmistir. Nitel arastirma; goriisme, goézlem ve dokiiman analizi gibi veri
toplama araglarinin kullanildigi, olgularin gerceke¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konulmasina
yonelik bir surecin izlendigi arastirma desenidir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu ¢alisma yalnizca
Ogrenci goriigleri almarak olusturulmustur. Goriismenin en ¢ok kullanilan nitel veri toplama araci
olarak bireylerin deneyimleri, tutumlar1 ve goriisleri hakkinda en etkili yontemlerden biri oldugu
Briggs tarafindan belirtilmistir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2006).

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim Ogretim yilmin giiz doneminde Aydin Adnan
Menderes Universitesi’nin Miihendislik ve Uluslararasi iliskiler boliimlerinde 6grenim gérmekte olan
15 ogrenci olusturmaktadir. Goriisme yapilan Ogrencilerin belirlenmesinde, amagli 6rnekleme
yollarindan 6lgiit 6rneklemeden yararlanilmistir. Calisma grubunun problemle ilgili olarak belirlenen
niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir (Hatch, 2002). Bu
calismanin genel amacina uygun olarak belirlenen olgiitler dogrultusunda, Ingilizce olarak
boliimlerinde 6grenim gormekte olan ve boliimlerine iliskin yapay zeka uygulamalarini kullanmakta
olan &grenciler ¢alisma grubunu olusturmustur.
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Veri Toplama Araci

Arastirmaya iligkin veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis ‘‘yar1 yapilandirilmig goriisme
formu’’ aracihigi ile toplanmustir. Goriigme formunun yapilandirilmas siirecinde, 6zel amagli Ingilizce
egitiminde yapay zeka kullanimina yonelik alan yazin incelenmis ve pilot uygulama icin sorular
olusturulmustur. Formun pilot uygulamasi miithendislik ve uluslararasi iligkiler bolimlerinde 6grenim
gormekte olan 4 6grenci ile gergeklestirilmistir. Aragtirmacilarin, pilot uygulama sonucunda goriisme
formunu yeniden degerlendirmesi sonucu, goriisme formuna son bigimi verilmistir. Form, toplam 10
sorudan olusmaktadir. Katilimcilarin kisisel bilgilerini iceren bir tablo asagida sunulmustur.

Tablo 1
Demografik bilgiler
Katihhmci Bolum Ingilizce Seviyesi Smif

Uluslararast iliskiler Boliimii Ogrenci 1 Uluslararasi {liskiler Orta 4
Uluslararasi Iligkiler Boliimii Ogrenci 2 Uluslararasi Iligkiler Orta 3
Uluslararasi {ligkiler Boliimii Ogrenci 3 Uluslararasi Iliskiler Orta 2
Uluslararasi Iligkiler Boliimii Ogrenci 4 Uluslararasi Iligkiler Orta 1
Uluslararasi {liskiler Béliimii Ogrenci 5 Uluslararas Iliskiler Orta 1
Uluslararast Iliskiler Boliimii Ogrenci 6 Uluslararasi Iliskiler Orta- fleri 4
Miihendislik Boliimii Ogrenci 1 Mihendislik Orta-ileri 1
Miihendislik Béliimii Ogrenci 2 Mihendislik Orta-ileri 1
Miihendislik Béliimii Ogrenci 3 Mihendislik Orta-ileri 4
Miihendislik Béliimii Ogrenci 4 Mihendislik Orta-ileri 4
Miihendislik Béliimii Ogrenci 5 Mihendislik Orta-ileri 2
Miihendislik Béliimii Ogrenci 6 Muhendislik Orta-ileri 3
Miihendislik Béliimii Ogrenci 7 Mihendislik Orta-ileri 2
Miihendislik Béliimii Ogrenci 8 Muhendislik Orta-leri !
Miihendislik Béliimii Ogrenci 9 Muhendislik Orta-ileri 3

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Goriismeler, caligma grubunu olusturan miihendislik ve uluslararasi iligkiler boliimii 6grencileri ile
internet tizerinden yapilmigtir. Her bir gériisme ortalama 15 dakika siirmiistiir. Yapilan goriismeler
sirasinda Ogrenciler ile yapilan gorligmeler kayit altina alinmistir. Arastirmada goriismelerle elde
edilen verilerin analizinde, nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi
toplanan verilerin derinlemesine analizini gerektirir ve ©Onceden belirgin olmayan temalarin ve
boyutlarinin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Analiz sirasinda
katilimcilarin sorulara verdikleri yanitlardan yani toplanan verilerden kodlara, kodlardan kategorilere,
kategorilerden ise temalara ulasilmistir. Kisaca birbirine benzedigi ve birbiri ile iliskisi oldugu tespit
edilen veriler (kodlar) belirli kavramlar (kategoriler) ve temalar cercevesinde bir araya getirilerek
yorumlanmustir (Baltaci, 2019). Her bir tema ve kodlar ile ilgili alintilara yer verilmistir..

Gecerlik ve Glvenirlik

LeComte ve Goetz (1982; Akt, Yildirim ve Simsek, 2006) nitel arastirmada giivenirligi artirmak igin,
once verilerin betimsel bir yaklasimla dogrudan sunulmasi, sonra yorumlarin eklenmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Betimsel bir yaklasimla dogrudan alintilara yer verilerek verilerin giivenirlik diizeyi
artinnlmistir. Elde edilen bulgular tartisma boliimiinde yorumlanarak tartigilmistir. Ayrica katilimcilar
verdikleri yanitlar1 teyit etmislerdir. Giivenirligi artirmak amaciyla yapilmasi gereken bir bagka
yontem LeComte ve Goetz (1982; Akt, Yildinm ve Simsek, 2006) tarafindan soyle belirtilmistir:
Verilerin analizinde elde edilen bulgular1 baska arastirmacilara teyit ettirmedir. Gorlisme formlari nitel
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arastirma deneyimine sahip iki arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Iki arastirmaci goriisme
formlarinda yer alan metinleri ayr1 ayr1 kodlamis, daha sonra analizler arasindaki uyumu incelemek
icin bir araya gelmislerdir. Birbirinden farkli kategoriler altinda yer alan durumlar tartisilmis ve
uzlagmaya ¢alisilmigtir. Bununla birlikte, iki kodlayici tarafindan kodlanan ve seckisiz yolla belirlenen
gorlisme formlart icin Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi giivenirlik formiiliine [=goriis birligi /
(goris birligi +goris ayrilig)*100] gore iki kodlayici arasindaki uyusma katsayisi hesaplanmis ve bu
katsay1 .84 olarak elde edilmistir. . Miles ve Huberman (1994) arastirma icin gilivenirlik hesabinin
%70’in lizerinde c¢ikmasinmi kabul edilebilir olarak ifade etmektedir. Calisma grubunu olusturan
Katilimeilarin isimleri dogrudan kullamlmayarak 6grencilere O1-O15 seklinde kodlar verilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Genel olarak aragtirma siirecini yliriitebilecek i¢ ve dis degerlendiriciler olmak iizere iki degerlendirici
grubu yer almaktadir (Fitzpatrick, ve digerleri, 2004). Arastirmaci, bu aragtirmada dis degerlendirici
olarak rol almustir. Ogrencilerin ingilizce olarak dgrenim gérdiikleri boliim derslerine uzak oldugu igin
yansiz bir bakis agisina sahip olan arastirmaciya dgrencilerin verdikleri yanitlarin daha duyarli oldugu
soylenebilir.

Etik Bilgi

Yapilan calismada Aydin Adnan Menderes Universitesi Miihendislik Fakiiltesi ve Uluslararasi Iliskiler
Ogrencilerine goriisme formlarinin uygulanabilmesi i¢in 27.11.2024 tarih ve 19/04 sayili etik kurul
karari ile onam verilmistir.

Bulgular

1. Yapay zeka araclarim 6grenciler ne siklikta ve hangi amaclarla kullanmaktadir?

Tablo 2
Yapay Zeka Araglarinin Kullanim Amaclari ve Stkligi
Tema Kod Alinti

Kullamim Sikhigr  Giinliik kullanim ~ "Yapay zeka araglarini her giin kullantyorum." (Miihendislik Ogrenci 1)
Seyrek kullamm  "Cok sik kullanmiyorum." (UI Ogrenci 5)

"ChatGPT dil hatalarini diizelterek daha dogru yazmami sagliyor." (Ul

1)

"Ingilizceyi Tiirk¢eye, Tiirkceyi Ingilizceye ¢evirmekte kullantyorum."

Kullanim

Amaglari Yazma gelistirme

Geviri (Mihendislik 8)
Teknik terim "Teknik terimlerin dogru kullanimini 6grenmeme yardimer oluyor."
Ogrenimi (Mihendislik 1)

Birinci alt amaca iliskin sorulara verilen yanitlar, dgrencilerin ¢ogunlukla yapay zekayr her giin
kullandiklarin1 gostermektedir ancak c¢ok sik kullanmadigimi ifade eden Ogrenciler de mevcuttur.
Ogrencilerin yapay zekay kullanim amaglart sirastyla yazma becerilerini gelistirme, geviri yapma ve
boliimlerine yonelik terimleri 6grenme olarak ifade edilmistir.
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2.Yapay zeka araclari, 6grencilerin yazma, konusma, kelime bilgisi gibi dil becerilerini nasil
desteklemektedir?

Tablo 3
Yapay Zeka Araglarimin Dil Becerilerine Katkilar
Tema Kod Alint1

"Dil bilgisi hatalarini diizeltiyor ve yazilarin dogrulugunu artiriyor."

Yazma Becerisi Dil bilgisi diizeltme (Miihendislik 3)

Profesyonel yazma ChatGPT dil hatalarini diizelterek profesyonel yazi yazmami sagliyor.

(Ul'1)
Kelime Bilgisi T?rml.no.l on "Béliimiime uygun Ingilizce kelimeleri dgretmesini isterim." (UI 5)
Ogrenimi
Konusma Konusma "Yapay zeka ile olusturulan kisilerle konusarak gelisebilirim."
Pratigi geligtirme (Muhendislik 8)

Ikinci alt amaca cevaben &grenciler yapay zeka araglarinin béliimlerine yonelik dil 8grenme siirecinde
dilbilgisi hatalarin1  diizeltme, profesyonel yazi yazma, kelime bilgisinin O6grenilmesi ve
konusmalarinin gelismesi agisindan yararli oldugunu belirtmislerdir.

3. Yapay zeka araclarimin Ingilizce 6grenimine yonelik olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?

Tablo 4
Yapay Zeka Araglarimin Kullamimindaki Zorluklar
Tema Kod Alint1
Zorluklar Teknik terimlerde "YZ araglar1 teknik kelimeler konusunda bazen dogru 6nerilerde
yanlislik bulunamiyor." (Miihendislik 2)
.. "Teknik kelimelerin yanlis ¢evrilmesi dogru anlami bulmami
Ceviri hatalar zorlagtirtyor." (Mithendislik 4)
Yetersiz terminoloji Baz_l arag!ar }'1Ier zaman dogru sonuglar veremiyor, dzellikle
terminolojide.” (Ul 1)
Yulzeysel cevaplar "Bu araglar bazen yuzeysel cevaplar veriyor." (Ul 3)
O.I.umlu Kolay kullanim "Hayir, zorlukla karsilagmadim." (UI 5)
Yonler
Hizli geri bildirim "Dil bilgisi hatalarini hizli bir sekilde diizeltebiliyor." (UI 2)
Erisilebilirlik "Dil 6grenimini daha erisilebilir hale getiriyor." (UI 1)

Ogrencilerin béliimlerine yonelik Ingilizce 6grenimlerinde yapay zeka araglarmin olumlu yonleri
yapay zekanin kullaniminin kolay ve erisilebilir oldugu ve hizli bir geri bildirim sundugu seklindedir.
Olumlu yonlerin yani sira, 6grencilerin yapay zeka kullaniminda karsilastiklar1 birtakim zorluklar da
bulunmaktadir. Bunlar, yapay zekanin teknik terimleri ¢evirirken yaptig1 hatalar ve yiizeysel cevaplar
olarak siralanabilir.
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4. Ogrencilerin yapay zeka araclarindan beklentileri nelerdir?

Tablo 5

Ogrencilerin Yapay Zeka Araglarindan Beklentileri

Tema Kod Alinti

Beklentiler Gorsel ve isitsel "Kelimeyi gorsellerle destekleyip onlime koyarsa daha akilda kalict
destek olurdu.” (Ul 4)
Boélime Ozel "Miihendislik kelimelerinde daha dogru oneriler gerekiyor."
Oneriler (Muhendislik 6)

"Konusmami gelistirmeye yonelik testler hazirlayarak yardimci

Konusma pratigi olabilir.” (U1 5)

Ogrencilerin yapay zekadan beklentileri konusunda dgrencilerin yapay zekanin gorsel ve isitsel olarak
daha zengin olmasi, boliimlerine yonelik daha fazla ve dogru yapay zeka araclarinin olmasi ve
konusma pratigini artiracak daha farkli uygulamalarin olmasi gerektigi yoniindedir.

Bulgular, yapay zeka araclarinin 6grencilere dil 6grenme siireclerinde Oonemli destek sagladigini
gostermektedir. Ogrenciler bu araglarin 6zellikle yazma becerilerini gelistirme, teknik terimleri
O0grenme ve c¢eviri yapma gibi alanlarda faydali oldugunu belirtmislerdir. YZ'min sundugu hizli geri
bildirim ve erisilebilirlik o6grencilerin dil &grenme siireglerini  kolaylastirirken, bu araglarin
kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri yaratma potansiyelini de ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte, calismada YZ araglarinin kullaniminda karsilasilan bazi zorluklar da tespit edilmistir.
Teknik terimlerin dogru g¢evrilememesi, ylizeysel cevaplar ve terminolojik dogruluk eksikligi gibi
sorunlar Ogrencilerin deneyimlerini olumsuz etkilemistir. Bu durum, YZ araglarinin her baglamda
etkili olmadigimi ve gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Ayrica 6grenciler, YZ'nin gorsel ve
isitsel destek saglamasi, boliime 6zgii dneriler sunmasi ve konusma pratigini artiracak 6zelliklere sahip
olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Sonug olarak bu ¢alisma, YZ araglarmin dgrencileri OAI dgrenimindeki dil ihtiyaglarimi karsilamada
giiclii bir ara¢ oldugunu, ancak bu teknolojilerin etkin kullanimi i¢in teknik altyapi, igerik gelistirme
ve kullanici farkindaligr gibi alanlarda daha fazla ¢aligmaya ihtiyag oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
bulgular, hem 6gretim stratejilerinin gelistirilmesine hem de yapay zekd uygulamalarinin egitim
siireglerine entegrasyonuna énemli katkilar saglamaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calisma, yapay zeka araclariin Ozel Amagl Ingilizce egitimindeki kullanimina iliskin 6grencilerin
goriislerini incelemis ve bu araglarin 6grenme siireglerine etkisini belirlemeye calismistir. Elde edilen
bulgular, yapay zeka araglarinin, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini kisisellestirerek dil becerilerini
gelistirdigini ve 0grenme siireclerine dnemli katkilar sundugunu gostermektedir.

Yapay zekanin olumlu etkileri arasinda dilbilgisi hatalarmin diizeltilmesi, profesyonel yazi yazma
becerilerinin desteklenmesi ve terminoloji 6greniminin kolaylastirilmas: 6ne ¢ikmustir. Bu sonuglar,
Erito (2023) ve Alssayah ve digerleri (2023) gibi 6nceki arastirmalarla uyumludur; bu ¢aligmalar da
yapay zeka araglarmin yazma becerileri iizerindeki olumlu etkilerini vurgulamaktadir. Ogrenciler, bu
araglarin erigilebilir ve hizli geri bildirim saglayan yapisiyla dil 6grenim siireglerini kolaylastirdigini
ifade etmislerdir. Ayrica, 6grencilerin ChatGPT gibi araglarla konusma pratigi yapma imkani bulmasi,
Boeru'nun (2024) yapay zekanin etkilesimli 6grenme ortamlari yaratmadaki roliinii desteklemektedir.

Bununla birlikte, yapay zekanin olumsuz yonleri de belirlenmistir. Ogrenciler, teknik terimlerin yanlis
cevrilmesi, yiizeysel cevaplar verilmesi ve terminolojik dogruluk eksikligi gibi sorunlar yasadiklarini
belirtmiglerdir. Bu durum, Lenard ve Sokcevic’in (2024) calismasindaki dijital soézliklerin
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sinirliliklarina benzer bir sekilde, yapay zeka araclarinin her baglamda etkili olmayabilecegini
gostermektedir. Ayrica, Taylor (2024) tarafindan vurgulanan sosyal etkilesim eksikligi, bu calismada
da dikkat ¢eken bir sorundur. Yapay zekénin insan faktoriinii tamamen ikame edemedigi ve 6gretmen
destegiyle birlikte kullanildiginda daha etkili oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye baglaminda degerlendirildiginde, bu arastirma, yapay zekanin OAI egitimine entegrasyonuyla
ilgili literatiirdeki boslugu doldurmaktadir. Ancak, teknolojik erisim esitsizlikleri ve dijital
okuryazarlik seviyelerindeki farkliliklar, Tiirkiye'deki uygulamalarin yayginlasmasinda engel teskil
edebilir (Orug ve digerleri, 2024). Ayrica, etik kaygilar ve veri giivenligi konularinda farkindalik
yaratilmasi gerektigi de Synekop ve digerleri (2024) tarafindan ifade edilmistir.

Bu arastirmanimn bulgulari, yapay zekd araclarinin OAI 6greniminde 6grencilerin dil becerilerini
gelistirme potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir. Ancak, bu araglarin etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in teknolojik altyapimin giiclendirilmesi ve kullanicilarin dijital okuryazarliginin
artirlmasi gerekmektedir. Ayrica, yapay zeka araglarinin boliime 6zgii dil ihtiyaglarini daha iyi
karsilayabilmesi icin igeriklerin daha dogru ve detayl1 bir sekilde gelistirilmesi onerilmektedir.

Ogrencilerin beklentileri dogrultusunda, gorsel ve isitsel destek saglayan, boliimlere 6zgii 6neriler
sunabilen ve konusma pratigini destekleyen yapay zekd araglarmin gelistirilmesi biiyliik Gnem
tagimaktadir. Bu, hem dil O6grenim siireclerini daha etkili hale getirecek hem de Ogrencilerin
motivasyon ve katilim diizeylerini artiracaktir.

Son olarak, egitim politikas1 yapicilarinin ve 6gretmenlerin, yapay zeka araglarinin egitim stireclerine
entegrasyonu konusunda bilinglenmesi ve bu araglar1 pedagojik olarak etkili bir sekilde kullanmalar
tesvik edilmelidir. Ozellikle Tiirkiye baglaminda, 6grencilerin ve 6gretmenlerin yapay zekaya yonelik
farkindaligim artiracak egitim programlarinin diizenlenmesi onerilmektedir. Boylelikle, hem bireysel
ogrenme deneyimleri gelistirilebilir hem de bu alandaki akademik literatiire katki saglanabilir.
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EGITIMDE YAPAY ZEKA UYGULAMALARI*

Nilgiin Yenice?, Ahsen Hakdar®

Ozet

Egitim ve Ogretim, yapay zekanin dikkat g¢ekici yatirim alanlarindan biridir. Yapay zeka, 6grenme, akilli
tahminlerde bulunma, karmagik problemleri ¢ozme, degisken kosullara uyum saglama, farkli insan dili ve
deneyimlerine adapte olma gibi ozellikleriyle egitimde bilginin ydnetimine ve Ogretim siirecine dogrudan
katkida bulunmaktadir. Yapay zeka, “akilli, uyarlanabilir veya kigisellestirilmis 6grenme sistemleri” adi altinda
egitimi farkli bir boyuta tasimistir. Yapay zeka uygulamalari, 6gretmenlere igerik olusturma, ders tasarlama ve
ogrencilere bireysel 6grenme yollari sunma gibi konularda da destek olmaktadir. Yapay zekanin egitimdeki
kullanimi, &grencilerin 6grenme deneyimlerini daha etkili ve verimli hale getirme potansiyeline sahiptir.
Egitimde yapay zeka, d6grenci performansini izlemek, 6grenme materyallerini kisisellestirmek ve dgretmenlere
destek saglamak i¢in kullanilmaktadir. Akilli 6gretim sistemleri, 6grencilerin 6grenme stillerini analiz ederek
onlara uygun 6grenme yollar1 sunar. Ayrica, otomatik degerlendirme araglari, 6gretmenlerin sinav kagitlarini
hizli ve objektif bir sekilde degerlendirmelerine olanak tanir. Yapay zeka, egitimdeki potansiyeli ile 6grenci
basarisin1 artirmakta ve Ogretim siireclerini iyilestirmektedir. Yapay zekanin egitimdeki uygulamalari, veri
gizliligi, etik kaygilar ve esit erisim gibi zorluklarla kars1 karsiyadir. Ayrica, 6gretmenlerin ve 6grencilerin yapay
zeka araglarina olan adaptasyonu ve bu teknolojilerin egitim miifredatina entegrasyonu da 6énemli bir konudur.
Yapay zeka teknolojisinin etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in egitimcilerin yapay zeka araglar1 ve sistemleri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu ¢alisma, egitimde yapay zekanin rolii, gelecegi ve
uygulamalar1 hakkinda genel bir bakis sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, egitim, fen egitimi
GIRIiS

Yapay zeka kavrami ilk olarak “Makineler diislinebilir mi?” sorusunu soran matematik¢i Alan Turing
tarafindan kullanilmistir (Turing, 1950). McCarthy (2007)’in yaptig1 tanima gore yapay zeka, 6zellikle
akilli bilgisayar programlari olmak iizere akilli makineler iiretme bilimi ve miihendisligidir. Yapay
zeka makinelerde veya sistemlerde bilim, miihendislik ve tasarim ile ilgili ¢alismalardir. Yapay zeka
insan zekasimi temel alip bilgisayar araciligiyla taklit edebilen ve giinlilkk hayatin farkli alanlarinda
iiriinler ortaya koyan bir ¢alisma alanidir. Yapay zeka ile dogadaki varliklarin akilli diisiincelerini ve
davraniglari1 yapay olarak iireten bilgisayar sistemlerini gelistirmek miimkiindiir (Balaban ve Kartal,
2018). Ayrica yapay zekd kavrami i¢inde yer alan yapay sinir aglarinin eldeki mevcut verilerden
ogrenerek daha once hi¢ karsilasilmamig olaylara ¢oziimler {iretebilme yetisinin bulunmasiyla, yapay
zeka teknolojileri hayatin birgok alaninda 6n plana ¢ikmistir (Atasoy, 2012).
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Yapay zekanin egitimde kullanilmasi son yillarda 6nem kazanmaktadir. Yapay zeka, egitimde
Ogretmenlere yardimci olarak ve Ogrenenlere anlamli yasantilar saglayarak destekleyici bir rol
almaktadir (How & Hung, 2019). Baker & Smith (2019), egitsel yapay zeka araglarina ii¢ farkli
perspektiften yaklasmistir. Bunlar; 6grenciye yonelik, 6gretmene yonelik ve sisteme yonelik egitimde
yapay zekd uygulamalaridir. Ogrenciye yonelik yapay zeka araglari, dgrencilerin bir konuyu
ogrenmek icin kullandiklari, uyarlanabilir veya kisisellestirilmis dgrenim yonetim sistemleri ya da
akilli ders verme sistemi gibi yazilimlardir. Ogretmene yonelik sistemler; yonetim, degerlendirme, geri
bildirim ve intihal tespiti gibi gorevleri otomatiklestirerek 6gretmeni birgok agidan desteklemek ve
Ogretmenin is ylikiinii azaltmak i¢in kullanilan araglardir. Tiim bunlara ek olarak yapay zeka araclari,
Ogrencilerin 6grenme asamasindaki ilerlemeleri hakkinda &gretmene bilgi vermekte ve dgretmenin
gerektiginde Ogrenciye destek ve rehberlik sunabilmesi i¢in ongoériilerde bulunabilmektedir. Sisteme
yonelik egitimde yapay zeka ise; fakiilteler veya okullarda veri degisim modellerini izlemek i¢in
kurumsal diizeyde yoneticilere ve miidiirlere bilgi saglayan araglardir (Alan ve Kirbag Zengin, 2023).

Yapay zekanin egitime entegrasyonu diger alanlara gore heniiz gelisme seviyesindedir. Alandaki
gelisimin hiz1 diigiiniiliirse yakin gelecekte egitimi olusturan ana paydaslari etkilemesi beklenmektedir.
Kisisellestirilmis 6gretim ve 0gretim asistani, standardize edilmis miifredat ve tiim dgrenciler igin tek
tip gergeklestirilen 6gretim yontemlerinin ¢esitlendirilmesi gibi agilardan sundugu firsatlar bu alana
oncelik verilmesinin nedenleri olarak sayilabilir. Bu oncelik neticesinde Ogrencileri analiz ederek
duygu ve 6grenme yontemi tespiti yapan uygulamalar, sanal etkilesimli 6gretmenler, kisisellestirilmis
Ogrenme sistemleri, akilli egitim sistemleri gibi yapay zeka temelli sistemler gelistirilerek hem
Ogretimin  bireysellestirilmesi saglanmakta hem de veriye dayali Ogretim ve rehberlik
yapilabilmektedir. Egitimde yapay zeka caligsmalari sadece 6grenmenin etkililigi ile sinirh kalmamakta
egitimin diger alanlarinda da aktif kullanilmasina yonelik g¢aligmalar devam etmektedir. Bu kapsamda
iizerinde gelistirme ¢alismalari devam eden alanlar ve bu alanlarda uygulanmasi hedeflenmektedir.
Yapilan calismalar egitimde; not verme ve degerlendirme, dgrencilerin devamsizlik ve okul terk
tahmini, 6grenci performans tahmini, kisisellestirilmis 6gretim, duygu analizi, 6neri sistemleri, akilli
egitim sistemleri, simif izleme, akilli okul, okul degerlendirme ve ydnetimi, denetleme ve analiz
sistemleri seklinde devam etmektedir (Ahmad ve dig., 2020; Chen ve dig., 2020). Yapay zeka
uygulamalar1 ve oOrnekleri, egitim igerisinde farkli boyutlarda ve farkli oOrneklerle gelisimini
stirdiirmektedir.

Beynin “Boolean Devre Modeli” (1943) ile hayatimiza giris yapan yapay zekanin egitim diinyasinda
yerini almasi 6zellikle son 10 y1llik donemi kapsamaktadir (Chen ve dig., 2020; Pirim, 2006). Chen ve
digerleri (2020) tarafindan 2009 yili itibari ile egitimde yapay zekd uygulamalarini igeren ¢aligmalar
incelendiginde, 6zellikle 2015 yilindan sonra bu alanda gergeklestirilen arastirma sayisinda énemli bir
artis oldugu sonucu elde edilmistir. Egitim alaninda yapay zeka kisinin yasamda, 6grenmede ve is
hayatinda, iletisim kurma ve igbirligi yapma becerisini desteklemek i¢in insan becerilerini (yaraticilik,
karmagik problem ¢ozme, elestirel disiinme ve isbirligi) vurgulayan pedagojik yapay zeka
uygulamalarina ihtiya¢ duyulmasi nedeniyle ongoriilen seviyede kullanilamamis ve diger sektorlere
gore kullanimu geri kalmstir (Carvalho ve dig., 2022; McCarthy, 2007). Pandemi ile birlikte egitimde
zorunlu uzaktan egitim doneminde egitimde teknolojinin kullanimi ihtiyag haline gelmistir (Tosunoglu
ve dig., 2021). Bu donemde ozellikle egitim diinyasinin ihtiyacimi karsilayacak uygulamalarda artig
goriilmiis ve egitime yapay zekanin entegrasyonuna iliskin bir¢ok caligma alanyazina kazandirilmigtir
(Cavalcanti ve dig., 2021; Chen ve dig., 2021; Hu ve dig., 2021; Kong ve dig., 2021).

Bilgisayar ve bilgisayar ile ilgili teknolojiler olarak egitim hayatina giren yapay zeka uygulamalari
siire¢ i¢inde yerini web tabanli ¢cevrimigi akilli egitim sistemlerine birakmis ve son olarak giiniimiizde
bir Ogretmenin goérevlerini, Ogretmen varliginda veya yoklugunda yerine getirebilen diger
teknolojilerle birlikte bilgisayar sistemlerinin kullanimiyla insansi robotlarin ve web tabanh
chatbotlarin kullanmildig1 bir noktaya gelmistir (Chen ve dig., 2020). Dogru ve etkili kullanim
durumunda yapay zekanin egitime entegrasyonunun Ogrenme ortami agisindan avantajlarini;
Ogrenenin istedigi an istegi yerde calismasina imkan saglamasi, bireysellestirilmis 6grenme ortami
saglayarak, 6grenin kendi hizinda 6grenmesini desteklemesi, bireysellestirilmis doniitlerle 6grenenin
O0grenme ihtiyacim  desteklemesi, Ogrencilerin = 0grenmelerini  tespit ederek, gelecekteki
performanslarini yordamasi ve bdylece 6grenciye 6zgii 6grenme yontemlerinin tespitini saglamasi,
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dijital igerikler araciligi ile zamandan tasarruf saglanmasi, Ogrenme eksiklikleri ve kavram
yanilgilarinin biiyik kitleler i¢in elde edilebilmesi, 0zellikle sanal laboratuvarlar ve makine 6grenmesi
gibi yontemlerle, soyut kavramlarin somutlastirilmasina katki saglamasi (Cavalcanti ve dig., 2021;
Chen ve dig., 2020; Chiu, 2021; Jang ve dig., 2022) seklinde siralamak dogru olacaktir. Bu noktada
yapay zekanin Ogrenme ortamina entegrasyonunu engelleyen durumlarin tespiti oldukg¢a 6nemli
olmaktadir. Yapay zekanin egitime entegrasyonunun dgrenme ortaminda kullanimi 6niindeki engeller,
1. Teknolojik altyapi esitsizligi (her 6grencinin ve okulun yapay zeka kullanilabilecek teknolojik alet
ve internet hizmetine ulagimmin olmamasi), 2. Yeterli teknolojik bilgiye sahip egitimcinin
bulunmamasi, 3. Ogretmenlerin mesleki kaygi vb. nedenlerden dolay1 yapay zeka uygulamalarina
mesafeli olmasi, 4. Kotii niyetli kullanim ve etik problemler (Jang ve dig., 2022; Kong ve dig., 2021)
seklinde siralanabilir.

Egitimin 6gretme, 6grenme, dlgme degerlendirme ve ydnetim olmak Uzere tiim temel bilesenlerinde
yapay zeka uygulamalarini kullanmak miimkiindiir (isler ve Kilig, 2021; Uzun ve dig., 2021). Ogretme
ve Ogrenme silirecinde bireysel Ogreticiler, Oneri sistemleri ve tahmin sistemleri i¢in yapay zeka
kullanilabilmektedir. Olgme degerlendirme asamasinda yapay zeka destekli tahmin uygulamalari,
metin uygulamalar1 ve takip uygulamalarindan yararlanabilmek mumkiinken, yonetimsel boyutta stireg
organizasyonu, ekip organizasyonu vb. konularda yapay zekd uygulamalarindan destek almak
mumkundir. Bununla birlikte egitimde biiyiik veri analitigi, analitik destek ve veri glivenligi gibi veri
odakli sistemlerden yararlanmak mimkindir (Arslan, 2020). Ozellikle yapay zekd uygulamalarinin
egitime entegrasyonun tiim disiplinlerde gerceklestirilmesinin miimkiin olmasi, bireysellestirilmis ve
kisisellestirilmis 6grenme ortami saglanmasi ile soyut kavramlarin dgretilmesi 6nemli 6lctide kolay
hale gelmektedir (Colak Yazici, 2023; Ng ve dig., 2021). Yapay zeka uygulamalarinin uyarlanabilir
olmasi anlatilacak konunun igerigini O6grenci ihtiyaglari dogrultusunda ozellestirebilmekte ve
kisisellestirebilmektedir. Boylece kisisellestirilmis 0grenme ortamimin konunun kavrama ve
kaliciligina olan olumlu katkist genel 6grenme kalitesine de olumlu katki saglamaktadir (Chen ve dig.,
2020). Yapay zekanin biiyiik veriye gore yorum yapabilmesi ile her 6grencinin kisisellestirilmis
O0grenme yontemlerini veride tutmasi ve tiim veriden genelleme yapabilmesi, ortak Ogrenme
eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin tespitinde de olduk¢a Onemli bir yer tutmaktadir. Yine
Ogrenenin kendi ihtiyacina uygun bireysel doniitler verebilmesi ise farkli 6grenme hizina sahip
ogrenciler icin olduk¢a dnem kazanmaktadir (Isler ve Kilig, 2021).

Gelisen teknoloji, 21. ylizy1l ve MEB hedefleri g6z 6niinde bulunduruldugunda egitimde teknoloji ve
ozellikle son donemlerde 6ne ¢ikan yapay zeka uygulamalarinin kullanimi ihtiya¢ haline gelmis olup,
kendini bu alanda gelistirmeyen veya degisime ayak uyduramayan bireylerin is diinyasinda yer
bulmasi oldukga zor hale gelecegi yapilan g¢alismalarda gortilmektedir (Ng, ve dig., 2021). Yetismis
insan giicli ancak MEB’in hedeflerinde yer aldig lizere “0gretmenlerin ve okul yoneticilerinin mesleki
yeterliliklerine, algilarina ve adanmisliklarina bagli olmakla beraber”, yapilan galigmalar gostermistir
ki 6gretmenlerin derslerinde teknoloji kullaniminin 6niindeki engellerin basinda deneyimsizlik ve
onyargi gelmektedir (Kim & Kim, 2022; Prensky, 2008).

KAVRAMSAL CERCEVE
Yapay Zekanmin Yararlari ve Tehditleri

Alan Turing’in “Computing Machinery and Intelligence” baglikli makalesi baslangi¢ olarak
alindiginda, yaklasik 70 y1l gibi kisa bir tarihe sahip olan yapay zeka sistemlerinde 6zellikle son 20 yil
icerisinde ¢ok biiyiikk gelismeler yasanmistir (Acar, 2020; Turing, 1950). Yapay zeka sistemleri,
gecmis donemde insanlar i¢in gii¢ olan bir¢ok durumu giiniimiiz insani i¢in basitlestirerek hayal dahi
edilemeyecek tstlinliikler saglamistir. Herhangi bir adresi bulmak i¢in kullanilacak en uygun rotayi
belirleyen yapay zeka sistemleri, aligverislerde kisisel 6neri listesi olusturarak en uygun driinleri sunan
uygulamalar, otoyollarda kaza riskini en aza indiren yapay zekaya dayal siirliciisiiz araclar gibi pek
¢ok yapay zeka Urlnili; insanlara zaman, emek, maliyet, is giicii agisindan biiyiik Ustinlikler
saglamaktadir (Sariel, 2017). Ote yandan yapay zeka fikrinin olustugu ilk donemden bu yana giiniin
birinde bu sistemlerin kontrolden ¢ikarak insanligin sonunu getirebilecegi diisiincesi de beraberinde
gelmistir. Yapay zekanin bir smirimin olup olmadigi ve insanlik igin bir tehlike olusturup
olusturmayacagi siirekli tartisma konusu olmustur. Ancak endise edecek bir durum s6éz konusu
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degildir. Ciinkii bilgisayar bilimi “ne” ve “nasil” sorularinin modellenmesi ile yapilandirilmistir.
Yapay zekanin insan kontroliinden ¢ikabilmesi i¢in bilgisayar biliminin “ni¢in” sorusunu modellemesi
gerekmektedir. Ayrica insan sadece zekadan ibaret degildir. Insan “biling” ve “irade”ye sahiptir.
Dolayisiyla yapay zekanin insan beyniyle yarisabilmesi i¢in yapay bir biling ve iradeye sahip olmasi
gerekmektedir (Koroglu, 2017).

Yapay zekaya dayali sistemler, insanlarla olan etkilesimleri sayesinde gelismekte ve daha iist
sistemlere doniistiirilmektedir. Ancak insanlik igin biiyilik yarar saglayan bu sistemlerin, insan eliyle
insana diisman sistemlere doniistliriilmesi de olanaklidir. Dolayisiyla tiim teknolojik gelismelerde
oldugu gibi, yapay zeka sistemlerini de insanlik yararina ya da zararina kullanmak, yine insanoglunun
kendi elindedir (Coskun ve Giilleroglu, 2021).

Yapay Zekéa Teknolojileri

Yapay zek&, belirlenen gorevleri yerine getirmek amaciyla insan beynini taklit eden ve gorev
sonucunda edindigi tecriibeler sayesinde yinelemeli olarak kendisini gelistirebilen sistemler olarak
adlandirilmaktadir. Gordon (2011) yapay zekayi, yasami taklit etmeyi amaglayan analitik yasam
kiimesi olarak agiklamaktadir. Yapay zekdnin makinada uygulanabilirliginin bir diger oOnciisii ise
sadece bilgisayar bilimleri alanlarinin temellerini atmakla kalmayan, ayni zamanda yapay zeka
gelismelerinin felsefi yonlerini de arastiran Alan Turing oldugu ifade edilebilir (Muggleton, 2014).
Yapay zeka kavrami, ilk kez kullanildig: tarinten giniimize kadar, ¢dzllmek istenilen problemin
durumuna bagli olarak ¢esitli alt dallara ayrilmistir. Bunlar: Yapay sinir aglar1 (ANN: Artificial neural
networks), bulanik mantik (fuzzy logic), tavlama benzetimi (simulated annealing), uzman sistemler
(expert systems), bilgisayarli gérme (computer vision), genetik algoritmalar (genetic algorithms),
konusma tanima (speech recognition), kaotik modelleme ve robotik olarak siralanabilir. Bu alt dallarin
hepsi yasantimizda kullandigimiz pek ¢ok teknolojik aletin alt yapisimi olusturmakta ve bu aletler ise
insanlarin hayatlarini kolaylagtirmaktadir (Civelek, 2003).

Yapay zeka teriminin ilk defa kullanilmasindan sonra bir¢ok bilim insan1 bu konu {izerinde ¢aligmalar
yapmustir. Yillar iginde gelisen teknolojiler sayesinde yapay zeka teknolojileri hayatimizin bir pargasi
haline gelmistir. Gelinen nokta, ilizerinde calisilan ve hedeflenen projelerin her sathasinda bu
teknolojilerin yer alacagini isaret etmektedir (Gillipmar ve dig., 2013). Sekil 1°de, yapay zeka
teknolojilerinin ge¢misten giliniimiize hayatimizdaki etkilerinin anlagilabilmesi i¢in uygun bir akig
gOsterilmigtir.

Sekil 1
Yapay Zekd Gelisim Evreleri

1968 1997
1952 Tcgry;.\; Lr)cgarcii y Deep Blue isimli satrang
Yapay zekd -]lc sarang e g}%ayar ann bilgisayari diinya satrang
oynayabilen ilk Ingilizee climleleri

2009
Google siiriiciisiiz araba
gelistirmeye basladi.

program yazild:. anlayabilecegini sampiyonu K‘?SPO"OV, u
gistermistir. yendi.
1961 1986 2000 2017
General Motors Honda tarafindan Honda akilli bir insan Deep Mind

tarafindan Unimate
isimli ilk ticari robot
yapildi

Kaynak: Isler ve Kilig, (2021).

insansi bir robot
gelistirmek amac ile
gizli bir proje baslatti

robotu olan ASIMO’yu
tasarladi.

arastirmacilar1 yapay
zekaya hafiza cklemeyi
basardilar.
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Egitimde Yapay Zekanin Tarihi

Diinyada yapay zeka uygulamalarimin gelisimi heniiz yeni olmasina ragmen pek c¢ok alanda yeni
tiriinler gelismesine neden olmaktadir. Bu durum gelecek yillarda insan zekasi standartlarina sahip
olabilecek bilgisayarlarin ya da makinelerin, insanlarin giinliik yasamlarinda énemli bir yere sahip
olabileceginin kanitt olarak gosterilebilir (Russell & Norvig, 2016). Glnumizde yapay zeka
teknolojilerinin birgok alanda kullanilmasinin yani sira egitim ogretim alaninda da kendisini
gostermeye bagladigi sOylenebilir. Yapay zek& teknolojilerinin egitim ve Ogretim alaninda
saglayabilecegi yenilikler ve bu yeniliklerin getirdigi pek ¢ok katkinin oldugu sdylenebilir (isler ve
Kilig, 2021).

Egitimde yapay zekanmn ilk uygulama 6rnekleri arasinda 1920°de Ohio Universitesinde ¢alisan Sidney
L. Pressey gosterilebilir. Pressey’e (1950) gore, coktan segmeli testler 6grencilerin sadece basarilarini
degerlendirmek i¢in degil aym1 zamanda 6grenmelerini pekistirmek i¢in de kullanilabilirdi. Buna
dayanak olarak, Edward Thorndike’nin etki kanununda yer alan “6grenmeyi degerlendirmek i¢in
kullanilan testlerde, derhal geribildirim olmalidir” ilkesini gdstermistir (Thorndike, 1927). Pressey
(1950), 6grencilere test sonuglarin1 hemen gosteren ve dogru cevap konusunda onlar1 yonlendiren ve
gerekli bilgilendirmeyi yaparak 6grenmeleri destekleyen “makinelerden” bahsetmistir. Her ne kadar
fikirlerini, o donemin sartlarinda karmasik yazicilar olusturma diginda gergeklestirme sansi bulamasa
da, bu caba yapay zekanin ilk uygulama 6rnekleri arasinda sayilmistir (Holmes ve dig., 2019). Ayrica,
Pressey (1950), bugiin yapay zekanin egitimde kullanim alanlarindan biri olan egitimin yOnetimi
konusuna da deginerek, boyle bir makinanin sadece Ogrencilerin O6grenmelerine destek
saglamayacagint ayrica Ogretmenlerin  yiiklerini de azaltacagini  belirtmistir.  Testlerin
degerlendirmesine daha az zaman ayiran 6gretmen, 6grencileriyle de daha fazla zaman gecirme sansi
bulacaktir (Arslan, 2020). Pressey’in bu yaklasimindan sonra, Harward {iniversitesi profesérlerinden,
davranig¢1 kuramin babasi olarak goriilen B. F. Skinner, II. Diinya Savasi sirasinda “Guvercin Projesi”
olarak da adlandirilan ve giivencinler iizerine yaptig1 deneylerin, insanlar i¢inde kullanilabilecegini
belirtmistir (Pressey, 1950). Bunun sonucunda 1958 yilinda, bilgisayarlardan &nce, programli
Ogretimin bilinen Orneklerinden biri olan “Ogretme makineleri” ni gelistirmistir. Oldukca basit bir
algoritmas1 olan bu makine, iki gozii olan tahtadan bir kutudur. Bir géz O6grencinin sorulari
gorebilmesini, diger gz ise bir kagit {izerine cevaplar1 yazabilmesini sagliyordu. Ogrenci donen bir
sistem lizerinde yer alan kagida cevabi yazip ¢evirdiginde, sorunun dogru cevabini gorebiliyor ve eger
cevap dogruysa Skinner’a gore “heyecan verici olan” diger soruya gegebiliyordu. Skinner’a (1958)
gore kullanilan bu “6gretme makinesi” kisisel bir 6gretmen gibiydi. GUniimizde, Skinner tarafindan
baglatilan ¢aligmanin yansimalart egitim teknolojisi alaninda farkli isimlerden “kisisellestirilmis
O0grenme” veya egitimde yapay zeka uygulamalarinda “akilli 6gretim sistemleri” olarak ifade
edilmektedir (Arslan, 2020).

Giiniimiizde otomotiv, savunma, saglik, oyun, tarim, glivenlik gibi farkli sektdrde oldugu gibi yapay
zekanin egitimdeki faaliyet alanlar1 de dikkat cekmektedir. Ornegin, 6grenci davranislarinin izlenmesi
ve analiz edilmesi, akademik basar1 ve zekanmn degerlendirilmesi, hazirbulunusluk diizeylerinin
pekistirilmesi, sinifta sanal asistan desteginin verilmesi, smif diizeylerinin belirlenmesi, hayat boyu
ogrenme kapsaminda uzaktan ve karma egitime yonelik esnek ders programi hazirlanmasi, zeki
Ogrenme sistemleri ile 6grenmenin bireysellestirilmesidir (Cukurbasi, 2020; Nabiyev & Eriimit, 2022).
Derin 6grenme, makine gevirisi, dil isleme ve gizli anlam analizi teknikleri ile yaz1 puanlama ve
degerlendirme sistemleri iizerinden egitimde 6lgme-degerlendirme siirecinde yapay zeka aktif olarak
kullanilmaktadir (Bayraktaroglu ve Adigiizel, 2022). Yapay zeka teknolojisinin egitimde kullanildigi
yeni nesil 6gretim materyalleri; egitim yazilimlari, miizeler, web materyalleri, dijital kitaplar, 6gretici
robotlar, arayiiz ajanlar1 ve sanal asistanlardir (Ongoz, 2022).

Egitimde Yapay Zeka

Yapay zekd uygulamalarinin ortaya c¢ikmasindan sonra uzun bir siire gegmesine ragmen, bu
uygulamalarin egitim alanindaki etkisi sinirhh kalmistir. Bu siire igerisinde yapay zekanin simifi tam
olarak etkisi altina alamasa bile, kesinlikle bir varlik sagladigindan s6z edebilmek miimkindir
(Karsenti, 2019). Son zamanlarda okul terimi artik 6grencilerin ve dgretmenlerin, 6gretme ve dgrenme
faaliyetlerine katilmak ig¢in fiziksel ve sanal olarak bir araya geldikleri yer olarak tamimlanmaya
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baglanmistir (Timms, 2016). Buradaki sanal kavramina yapilan vurguya dikkat edilirse, artik egitimde
yapay zeka uygulamalarina yer verilmeye baslandigi ¢ikarimi yapilabilir.

Yapay zeka uygulamalarinin egitime etkili bir sekilde nasil entegre edilecegi konusunun hala
tartisilmasinin  yaninda bircok tahmin ve diislinceler iizerinde durulmaktadir. Bu tahmin ve
diisiincelerin bazilari, yapay zekd uygulamalarinin smif icerisinde sadece Ogretmenlerin hangi
gorevlerinin yerini alabilecegi konusunda yogunlagmaktadir. Bu konunun hala tartisilmasina ragmen
ginimiizde yapay zeka teknolojilerinin egitimde kullanildigi bazi uygulamalar goériilmektedir. Bu
uygulamalar diizenli ve yaygin bir sekilde kullanilmasa da 6grencilerin aradigi bilgilere etkili bir
sekilde ulagabilmelerine ve kendi hizlarinda 6grenebilmelerine imkan saglamaktadir. Yapay zeka
uygulamalarmin S&grencilerin kendi diizey ve Ogrenme hizina gore 6grenme imkani sunmasi, bu
uygulamalarin en biiyiik artis1 olarak goriilmektedir. Ayrica bazi uygulamalarin esnek calisma saati
sunmasi ve Ogrencilerin kendilerini motive hissettigi an ders yapabilme imkani saglamasindan dolayz,
ogretim ¢iktilarindan maksimum verim alindigi soylenilebilir. Yapay zeka teknolojilerinin kiiresel
olarak tiim 6grencilerin 6grenme etkilesimlerini ve egitim deneyimlerinin 6gretimi ve tasarimi i¢in var
olan olanaklar1 artirdigi gézlemlenmektedir (Popenici & Kerr, 2017). Konu ile ilgili yapilan farkli
caligmalar incelendiginde, yapay zeka uygulamalarinin egitim ve Ogretime yapabilecegi katkilar
oldugu goriilmektedir. Literatiir incelemesi sonucunda elde edilen bu katkilar genel olarak asagidaki
gibi siralanabilir (Karsenti, Bugmann & Gros, 2017; Karsenti, 2019; Karsenti, Bugmann & Parent,
2019; Isler ve Kilig, 2021).

« Kisilestirilmis dgretim imkan1 sunmaktadir. Ogrenmeyi bir 6grencinin bireysel ihtiyaglarma gére
ayarlamak yillardir egitimciler i¢in 6ncelik olmustur. Yapay zeka her sinifta ortalama 30 6grenciyi
yonetmek zorunda olan 6gretmenler i¢in uygun diizeyde farklilasmaya izin verecektir. Yapay zeka
tabanli 6grenme sistemleri, 6gretmenlere 0grencilerinin 6grenme stilleri, yetenekleri ve ilerlemeleri
hakkinda yararl bilgiler verebilir ve 6gretim yontemlerini 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina gore nasil
ozellestirecekleri konusunda énerilerde bulunabilir.

* Yapilan ¢aligmalar yapay zekéanin etkisiyle akademik basarinin arttigim gostermektedir.

* Yapay zeka isbirlikli 6grenme igin akilli destek saglayabilir. Yillar boyunca yapilan arastirmalar,
cevrimici bir kursa katilan bir 6grenci toplulugu arasindaki is birliginin, tek basina 6grenmekten daha
yiiksek 6grenme ¢iktilar1 gelistirebilecegini ileri siirmektedir.

+ Ogretmenler icin zaman kaybimnimn 6nlenmesini saglamaktadir. Bazi gorevleri dgretmenlerin yerine
yapan uygulamalar mevcuttur. Ornegin yapay zeka uygulamalar1 ihtiya¢ duyulan materyalleri kendisi
hazirlayabilir ve kitaplar1 dijitallestirebilir. Boylece zamandan tasarruf saglanir.

« Siirekli degerlendirme ve geribildirim saglanmaktadir. Ogrenim boyunca zaman icerisinde geri
bildirim saglayarak 6grencilerin eksik bilgilerini belirleme ve bu bilgileri tamamlama imkan1 saglar.

* Bilgiyle etkilesimde bulunmanin yeni yollar etkili 6grenmeyi saglamaktadir.

« Egitimsel geribildirim saglanmaktadir. Ornegin UTIFEN uygulamasi, 6grencilere 6grenme yollarim
takip etmeleri i¢in kisisellestirilmis konular génderir. Geri bildirim yalnizca kisisellestirilmis olmakla
kalmaz, ayn1 zamanda daha hizl1 ve daha siktir, otomatik derecelendirmeye izin verir, destek ve 6zel
oneriler sunar.

* Yapay zeka uygulamalari bireylerin ilgi ve ihtiyaglarma gore ¢esitli kitaplar 6nerebilir.

« Oglenciler ve akademik igerik arasinda sesli iletisim saglanabilir. Ogrenciler HomePod, Amazo Echo
ve Google Home gibi asistanlarla sesli iletisime gecebilir ve gergek bir sesli konugma ortami
yaratabilir.

-I_('jgrenciler akademik becerilerine ve 6grenme diizeylerine uygun kisisellestirilmis 6dev yapabilirler.
Ornegin; cevrimi¢i O6dev yardimcist olan Alloprof uygulamasi bu konuda 6grencilere yardimci
olmaktadir.

 Sanal gergeklik ve siirlikleyici ortamlar saglar. Son derece etkilesimli, {i¢ boyutlu sanal diinyalar
Ogrencileri ders materyalleri ile etkilesime gegmeye tesvik eder.
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» Daha genis toplumsal sonuglar olusturur. Genis niifusun egitim almasiin zor oldugu iilkelerde,
niifusun bunlara erismek i¢in gerekli araglar1 varsa g¢evrimici kaynaklar, olumlu bir etkiye sahip
olabilir. Cevrimigi egitim kaynaklarinin gelistirilmesi, uluslararasi egitim programlarimi destekleyen
vakiflarin kaliteli egitim vermesini ve 6grencilerin derslere ulasimini kolaylastirabilir.

« Ogrencilerin okulu birakma riskini 6nceden tahmin edebilir. Yapay zekd ogrenci verilerini
toplayabilir ve okul yonetimini okulu birakma riski olan kigiler hakkinda hizla uyarabilir.

* Daha iyi simif yonetimi saglanabilir. Ornegin Classcraft yapay zekd uygulamasi ile sanal deneyim
yasayarak Ogrenilebilir. Bu uygulama ile 6gretim oyunlastirilarak 6gretildiginden herkesin katilimi
saglanabilmektedir.

* Daha etkin idari yonetim saglanabilir. Haberler, 6grenci devamsizliklari vb. bilgiler hizli ve kolay bir
sekilde ele alinarak degerlendirmeler yapilabilir.

« Ogrenci verilerini kolay bir sekilde toplama ve depolama imkam saglayabilir. Ogrenciler hakkinda
verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve degerlendirilmesi yapay zekd uygulamalar1 vasitasiyla
yapilarak veriler depolanabilir.

« Ozel ihtiyaclar1 olan ogrencilerin egitiminde yapay zekddan yararlamlarak etkili ogretim
gerceklestirilebilir. Yapay zekad araclari, farkli dilleri konusan, gérme veya isitme bozuklugu olan
ogrenciler de dahil olmak iizere kiiresel smiflarin herkese agik olmasina yardimci olabilir. Ayni
zamanda hastalik nedeniyle okula devam edemeyen ya da belirli bir konuda 6grenmeye ihtiya¢ duyan
ogrenciler igin de olanaklar yaratir.

Yapay zekanin sinif ortaminda etkili bir sekilde kullanilmasinda 6gretmenlerin merkezi bir rol almasi
gerekmektedir. Yapay zeka araglarinin ne zaman ve nasil kullanilacaginin belirleyicisi 0gretmenler
olmalidir. Ayrica yapay zeka aracglar1 ve bu araglarin sagladig: veriler neticesinde elde edilen sonuglar,
Ogretmenlere ¢esitli kaynaklarin en iyi sekilde nasil kullanilacagina karar vermeleri konusunda
yardimei olacaktir. Yapay zeka tabanli araclarin giin gectikce etkisinin artirmasi, 6gretmenin de sinif
icerisindeki roliiniin degisime ugrayacaginin bir géstergesidir. Bu uygulamalarin sinif i¢ine girmesiyle
ogretmenlerden farkli beceriler beklenmeye baslanmistir. Bu beceriler asagidaki gibi siralanabilir
(Isler ve Kalig, 2021).

* Yapay zeka sistemlerinin neler yapabilecegine dair kapsamli bir anlayis gelistirerek, yeni yapay zeka
tiriinleri hakkinda degerlendirme ve uygun yargilama yapmalar gerekmektedir.

* Yapay zeka teknolojileri tarafindan saglanan verileri dogru degerlendirmek i¢in arastirma becerileri
gelistirmeleri, verilerin en faydal sekilde yorumlamalar1 ve veri analizinin onlara sdylediklerini iyi
anlayarak 6grencileri dogru yonlendirmeleri gerekmektedir.

« Ogretmenler dogal 6grenme siirecine ek olarak artik yapay zeka asistanlarma sahip olacagindan,
bunu etkin bir sekilde yonetebilme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir.

Uzmanlar, smif igerisinde Ogretmenlere her zaman ihtiya¢c duyulacagini ve yapay zekanin
Ogretmenlerin yerini almak gibi bir durumun olmayacagini belirtmektedirler. Ancak yine de
Ogretmenlerin ve egitimcilerin yapay zekadan etkilenebilecegini ifade etmektedirler. Bu etkilenmenin,
Ogretmenlerin daha iyiyi basarmalari i¢in gerekli oldugunun {izerinde durulmaktadir. Yapay zekanin,
Ogretmenlerin Ogrencilerle yeni ve daha iyi bir sekilde iletisim kurmalarina yardimci olmasi
beklenmektedir. Ogretmenler yapay zekdya ve neden olacagi yeni teknolojik gelismelere uyum
saglamak zorunda kalacaklardir. Yapay zekd nedeniyle Ogretim yontemleri degisecektir. Boylece,
ogretmenler yeni teknolojiler 6grenerek ve bu teknolojileri siniflarinda uygulamaya istekli davranarak
kendi gelisimlerini de saglayabileceklerdir (Isler ve Kilig, 2021).

Egitim alaninda yapilan yapay zekd calismalari incelendiginde egitim Orgiitii, veli, 6gretmen ve
Ogrenci arasinda en fazla gelisme saglanan ve {izerinde galigsma yapilan alanin 6grenci ve 0grenme
lizerine oldugu goriilmektedir. Yapay zekanin egitimin dort ana paydasi olarak; egitim oOrgiiti,
Ogretmen, 6grenci ve veli tarafindan kullanilmasi durumunda saglayacagi avantajlar ve getirecegi
dezavantajlar sekil 2° de gosterilmistir (Cetin ve Aktasg, 2021).
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Sekil 2
Yapay Zekanin Egitim Paydaslart Baglaminda Avantaj ve Dezavantajlari

Paydas Avantaj Dezavantaj

" L i Yeni sisteme duyulan disiik gtiven,
O¢rencilerin kisilik ve birey olarak . o X U By
. o . o ) Ogrencilerin yaratic: cahsmalarm
tespiti, Okul giivenligi, Degerlendirme ; .
.. e meies 1 e . . degerlendirme asamasinda yasanmasi
Egitim nesnelligi, Dijital 6&renme, Ogrenci o
P .. e . .. muhtemel sorunlar, Simf disiplininin
Orgiitii kisisel verilerinin korunmasi, Verimli )
. . s saflanmas1 noktasinda var olan
ogrenme ve ders calisma imkam, Hayat . ) o
o o e el T endiseler, Sistemin ¢dkme ya da
bovu 6grenme, Kisisellestirilmis 6gretim. . .
saldiriya ugrama ihtimali.

Ogrenme siirecini nesnel bir gézden )
. . . ) Motive olmada zorlanma,
izleyebilme, Uzaktan 6grenmede kalite

Ogrenci artug, Yeni teknolojilere entegre olma, D{;Terfi‘ Ogretmen iletisim ve etkilesim
Her an erisebilirlik. eksikligi.
Ogrencileri yonetmede kolaylik, Gorev
ve igerik olusturmamn otomatiklesmesi,
Siirekli iyilestirme, Nesnel Ogretmenden beklenen mesleki
Ofgretmen degerlendirme, Hizli ve eksiksiz geri yeterliliklerin yiikselmesine neden
bildirim, Performans takibi, olabilir,
Ogretmenlerin giiclii yonlerinin Ogretmenlerin yerini alabilir.
korunmasi, Zayif yonlerinin gelisimine
katki saglanmasi.
Gercek zamanh geri bildirim, Tlerlemeler
hakkinda bilgilendirme, Ogrencileri igin Insanlarla iletisim kurulmadig icin
Veli yeni drenme firsatlar, Maddi durumu iletisim ve etkilesim eksikligi ile
yetersiz ailelerin egitime ulasmasinda beraber insandisilasma.

sorunlarin azaltilmasi.

Kaynak: Osetskyi, Vitrenko, Tatomyr, Bilan ve Hirnyk, (2020).

Fen Egitimi ve Ogretimi

Egitim, bireyin yasant1 ve deneyimlerinin sonucu olarak kazandigi bilgi ve becerilerdir. Egitimin en
temel amaci, istenmedik davraniglari ortadan kaldirarak istendik davraniglar kazandirmak ve bireye
bunu nasil yapacagini bilgi, beceri ve uygulamalar yoluyla kavratmaktir (Ertlirk, 1998). Bireyin hayati
boyunca aldig1 egitim ¢ok yonlidiir, birden ¢ok alanda egitim almaktadir. Farkli alanlarda alinan bu
egitimler ile farkl1 beceriler kazandirilmaktadir. Bu egitimlerden biri de fen egitimidir.

Fen egitimi, insanin bilim ve teknoloji ile etkilesiminin en tist seviyede oldugu bir kesisim alan1 olarak
tanimlanmaktadir. Fen dersleri yardimu ile beceriler kazandirilmasi, giinliik hayata uyarlanabilmesi ve
tim ortamlarin fiziksel ve zihinsel beceriler ile desteklenir hale getirilmesi dnemlidir. Giiniimiizde
bilimsel bilginin her gecen giin artmasi fen egitimine duyulan ihtiyaci arttirmistir. Bu nedenle tiim
toplumlarda fen bilimleri egitimi yayginlagtirilmaya ¢alisilmakta ve kalitesi arttirilmaya
caligilmaktadir (Tirkmen, 2002). Bu amagla iilkemizde de fen egitimi, gelisen ve degisen diinyaya
ayak uydurmak, yeniliklere uyum saglamak ve bilim ve teknolojiyi hayatin her alaninda kullanabilmek
icin onemlidir (Kurt, 2021).

Egitim siirecinde 6grencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve davraniglarin profesyonel kisiler
tarafindan Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikler diizenlenerek, gerecler saglanarak ve kilavuzluk
ederek yapilmasi ise Ogretim olarak tamimlanmaktadir. Dolayisiyla bireylerin okul icinde edinmis
oldugu yasantilar kadar okul disinda da bilissel ve duyussal edinimleri egitim siirecinde olduklarmi
gostermektedir. Buradan hareketle fen egitim ve 6gretim siireci 6grencilerin hem okul i¢inde ve hem
de okul disinda kendilerine 6grenme ortamlari olusturma siireci olarak tanimlanabilir. Fen bilimleri,
iilkelerin gelismesinde ©Onemli bir yere sahiptir. Tim iilkeler varhigim siirdiirebilmek, bilim ve
teknoloji yarisinda On siralarda yer alabilmek igin bireyleri istenilen niteliklerle donatmak amaciyla
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fen egitimine 6zel bir 6nem vermekte, fen egitiminin niteligini arttirmak i¢in ¢aba gdstermektedir
(Ayas, 1995). Tirkiye, fen egitimi ve 6gretiminde teknolojik agidan gelisen ve zenginlesen diinyaya
adapte olabilmek ve yeniliklere agik, fen bilimlerini hayatin her alaminda kullanabilen bireyler
yetistirmek icin fen egitim ve Ogretim siirecini gelistirici ¢aligmalar yaparak rekabet icindeki
toplumlara ayak uydurmaktadir. Fen egitim ve Ogretim siireci okul i¢i ve okul dis1 6grenme ve
Ogretme aktivitelerini kapsayan genis ve kapsamli bir siirectir.

Fen 6gretiminde karsilasilan sorunlart bilmek, bu sorunlari minimum seviyeye diisiirebilmek icin fen
ogretimi 6nemlidir. Bu konuda Kurt (2021) yaptig1 calismada, 2015-2020 yillar1 arasinda TR Dizin’de
ara vermeden yayin yapan ve erigim kisitlamasi olmayan egitim fakiiltesi dergilerinde yer verilen “Fen
Ogretimi” alamindaki sorunlarin neler oldugunu dokiiman incelemesi yontemiyle incelemistir.
Arastirmada Tiibitak Tr Dizinde taranan araliksiz yayin yapan toplam 14 egitim fakiiltesi dergisine
ulasilmistir. Bu dergilerde yer alan fen 6gretimine yonelik tiim calismalar incelenmistir. Incelenen
caligmalar icerisinde fen 6gretimi ve 0gretiminde karsilagilan sorunlara yonelik yapilmig 159 ¢alisma
tespit edilmistir. Betimsel analiz yontemiyle belirlenen sorunlarin; 6gretmen kaynakli sorunlar, kavram
yanilgisi, 6z yeterliliklerin diisiik olmasi, kendi inang eksikligi; 6grenci kaynakli sorunlar, istenmeyen
ogrenci davraniglari, anlamli 6grenme saglanamamasi, fene karsi ilgisizlik; program kaynakli sorunlar,
ogretim programinda eksiklik, kazanimlarin homojen dagilim gostermemesi, programin yeterince
anlasilir olmamasi; fiziki ve materyal kaynakli sorunlar, malzeme teminin eksiklik, ders kitaplarindaki
icerik eksikligi, Ogrencilerin ailesel ve cevresel kosullarindaki eksiklik olarak belirlenmistir. Bu
sorunlarin tespit edilmesi ve farkina varilmasi fen 6gretiminde kalitenin yakalanmasi agisindan son
derece onemlidir.

Fen Egitiminde Teknoloji Entegrasyonu

Giliniimiiz toplumunun ihtiyaci olan bilgiyi ezberleyen degil bilgiye ulagabilen, gereken durumlarda
bilgiyi anlayip kullanabilen bireyler yetistirmektir. Toplumun gereksinimlerinin karsilanmasina
yonelik bireylere, bilgiye ulasma ve bilimsel yontem siire¢ becerilerini kazanmalar1 i¢in verilen
derslerin basinda fen dersleri gelmektedir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Giinlimiizde teknolojik araglar
sayesinde bilgiye hizli ve kolay bir sekilde ulasilmaktadir. Bu durumun o6gretme ve Ogrenme
streclerine de zenginlik kattigi sdylenebilir, ancak teknolojinin 6gretim siireglerinde etkili olarak
kullanilabilmesi, daha faydali ve ilgi ¢ekici hale getirilebilmesi i¢in teknolojik araglarin 6gretim
strecine entegre edilmesi gerekir (Farjon, Smits & Voogt, 2019). Baska bir deyisle, teknolojik
araglarin siklikla veya c¢ok ¢esitli kullanilmasindan ¢ok 6gretmenlerin bu araglar1 6gretme siireglerine
nasil dahil ettikleri 6nemlidir. Teknolojinin fen egitiminde 6gretme ve 6grenmeye katkisi su sekilde
siralanabilir: “Soyut fen kavramlar1 gorseller, grafikler, animasyon, similasyon vb. araglar ile
kolaylikla somutlastirilabilir; dogada ¢ok hizli/yavas ya da biyiik/kii¢iik 6lgekli gergeklesen olaylar
canlandirilabilir; deneysel sonu¢ veya fikirler ¢ikarim yapilacak sekilde ozetlenebilir” (Grimalt-
Alvaro, Ametller & Pint6, 2019).

Fen 6gretiminde kullanilan farkli egitim teknolojileri bulunmaktadir. Bu teknolojik araglar siniflarda
kullanilan akilli tahta, ¢evrimic¢i 6grenme ortamlari, Moodle, bilgisayarlar, internet, animasyon,
similasyon, wiki, sanal ve uzaktan erisimli laboratuvarlar, egitsel bilgisayar oyunlar1 ve artirilmis
gergeklik uygulamalar1 gibi araglart icermektedir (Fernandes, Rodrigues & Ferreira, 2019). Bu
teknolojik araglar etkilesim diizeylerine gore degisiklik gostermektedir. Ornegin, animasyon gibi
ogrencilerin degisiklik yapmasina izin vermeyen teknolojik araglar az etkilesimli olarak tanimlanirken,
simiilasyon gibi bazi degiskenleri degistirmesine izin veriyorsa orta diizeyde etkilesimli olarak
tamimlanabilir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde veri toplama, veri kaydetme ve veri diizenleme gibi
stireclerde aktif oldugu teknolojik araglar etkilesim diizeyi yiiksek olarak tanimlanirken, 6grencinin
tamamen pasif olduklar ise etkilesimsiz olarak tanimlanmaktadir (Sandoval & Reiser, 2004). Bu
teknolojik araglar ile teknolojiyi egitim ortamina tasiyacak ve bunu 6gretim siirecine entegre ederek
ogrencilere ulagtiracak, ayn1 zamanda 6grencilerin de teknolojiyi 6grenme 6gretme siirecinde etkili bir
sekilde kullanabilmesine olanak saglayacak olan 6gretmenlerdir. Bu noktada, gelismelerle birlikte
teknolojinin kullanimindan Gte egitime entegrasyonun daha 6nem arz ettigini sdylemek miimkiindir.
Teknolojinin egitime entegrasyonu siirecinde etkili birgok faktor olmasina ragmen, 6gretmenler kilit
rol oynamaktadir. Teknolojiyi siniflarinda basarili bir sekilde uygulayacak donanmimli 6gretmenler
olmadan teknolojinin varligi bir anlam ifade etmeyecektir (Baki ve Celik, 2005; Cakiroglu ve
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Cetinkaya-Aydin, 2019). Teknoloji entegrasyonunu ilk tanimlayanlardan olan Pierson (1999),
teknoloji entegrasyonunu teknolojinin &gretmenin pedagoji ve alan bilgisine entegrasyonu olarak
tanmimlanmistir. Bu tanim, teknoloji entegrasyonun sadece teknoloji kullanimi demek olmadigini,
Ogretmenin hangi icerigi sunacag1 ve nasil sunacagiyla birlikte, bu igerigi bilgi ve iletisim teknolojileri
ile nasil destekleyecegini biitiinlestirmesini ifade etmektedir. Bu yiizden giiniimiizde teknoloji
entegrasyonu bilgisini teknoloji, alan ve pedagojik yontem bilgisi ile birlikte destekleyecek
yaklagimlar kabul gbrmektedir (Devran, ve dig., 2021).

Fen Ogretiminde Yapay Zeka

Yapay zekanin insan hayatina girmesiyle birlikte diinya genelinde daha basarili egitim sistemleri
gelistirilmeye baslanmistir (Kabudi ve dig., 2021). Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2019
yilindan itibaren 6grencilere ders, kazanim, beceri olarak sunulmaya baglanmistir. Dijital icerik iiretme
basglig1 altinda egiticilere ve dgrencilere kodlama, 3D 6gretim tasarimi, akilli cihazlarin kullanimi, web
araclar1 ile sunu hazirlama becerisi, yapay zekd uygulama ve programlarini kullanma becerilerinin
kazandirilmasiin amaglandigi Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2023) tarafindan belirtilmektedir (Banaz
ve Demirel, 2024).

Milli Egitim Bakanligi’nin 2023 egitim vizyonu ¢ercevesinde Endiistri 4.0 ile birlikte yapay zeka 6n
plana ¢ikmakta, insan teknoloji iliskisine vurgu yapilmakta, yeni nesil 6gretmen ve Ogrencilere
bilimsel muhakeme, girisimcilik, yasam ve dijital becerilerin kazandirilmas1 hedeflenmektedir. 11.
Kalkinma Plan1 (2019-2023) kiiresel egilimler ve gelismeler gercevesinde, fen, matematik, teknoloji
ve milhendislik bilim dallarinin entegrasyonunu igeren disiplinlerarasi egitim yaklagimiyla problem
¢ozme ve yaraticilik becerisi gelismis, teknoloji kullanimina yatkin, yenilik¢ilik ve girisimcilik
ozellikleriyle donanimli bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir (Bayram ve Celik, 2023).

Yapay zeka teknolojilerinin, 6zellikle 6grenme firsatlara erisilebilirligi artirmak, bireysel olarak
Ozellestirilmis 6grenme deneyimlerini dlgeklendirmek ve hedeflenen 6grenme ¢iktilari i¢in yontem ve
stratejileri optimize etmek i¢in egitimde onemli ve biiyiik potansiyele sahip oldugu diisiiniilmektedir
(Roschelle ve dig., 2020). Yapay zeka tabanli bir 6gretimin kullanilmasinin 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu ve kelime unutkanliginin da 6niine gegmede
onemli bir rol oynadig belirtilmektedir (Zhao ve dig., 2019). Ayrica sohbet robotlarinin 6grencilerin
performanslarint ve égrenmelerini iyilestirerek fen 6gretimine yardimer olabilecegi diistiniilmektedir
(Topal ve dig., 2021). Loeckx (2016), yapay zekanin hem 6gretmenlerin hem de dgrencilerin yiikiini
azaltan ve 6grencilere etkili 6grenme deneyimleri sunan bir 6grenme araci olabilecegini ifade etmistir.
Egitimde yapay zeka teknolojisinin kullanim amaci, tipki diger teknolojilerde de oldugu gibi
Ogrenenlere yeni 6grenme ortamlart sunmak ve 6grenmeleri desteklemektir. Tiim bunlarin sonucunda
ise egitimin niteligini ve kalitesini artirarak egitimi en verimli hale getirmektir. Diger bir amag ise
Ogrencilerin yapay zekd teknolojisinin mantigin1 anlamalarini, nasil tasarlanacagimi ve nasil
kullanilacagimi 6grenerek hayatlarinin ilerleyen dénemi igin bilgi ve birikim olusturmalarina katki
saglayarak hazir hale gelmelerini saglamaktir. Yapay zeka, toplumda daha yaygin hale geldikge,
gelecekte yapay zeka okuryazari olan bireylere olan talep artacaktir. Egitimde yapay zeka, 6grencilere
daha kisisellestirilmis ve uyarlanabilir 6grenme sunarak, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme siirecini
anlamalarini tesvik ederek her zaman ve her yerde makine destekli sorgular ve aninda geri doniit
vererek 6grenmeyi, 6gretmeyi, degerlendirmeyi ve egitim yonetimini iyilestirme konusunda muazzam
bir etkiye sahiptir (Chen ve dig., 2020).

Egitimde yapay zeka uygulamalarinin kullanilmasi kaynakli olusabilecek tehditler olarak duygusal
yoksunluk, kontrolsiizliikk, miifredattaki her konunun ve beceri Ogretiminin programlanamamasi
goriilmektedir. Ornegin, temel bir beceri olan problem ¢dzme becerisi kiiciik yaslardan itibaren
gelistirilmelidir. Bu kapsamda 06grencilerin motivasyon seviyelerine gore farkli problem ¢6zme
stratejilerinin kullanilmasi gerekir. Bu siirecin 6gretmenle gergeklestirilmesi dnemlidir (Nabiyev &
Eriimit, 2022). Dolayisiyla bir 0Ogretimin merkezinde Ogretmenin bulundugu yapay zeka
uygulamalarinin artmasi, bir¢ok alt disiplinden olusan ve problem ¢6zme alistirmalarinin yapildigi
fen-teknoloji temelli derslerin yapay zeka ile desteklenmesi, 0gretmenlerin zeki ve uyarlanabilir
Ogretim materyalleri hakkinda donanim ve mesleki yeterliklerinin gelismesi egitimde verimlilige katki
saglayacaktir (Cukurbasi, 2020; Ongdz, 2022). Fen bilimleri egitiminde kavram yanilgilarinin
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onlenmesi ve zor konularin 6greniminde yapay zekd ve akilli yazilimlarin kullanilmasinin artmasi
Ogrenene ve Ogretene daha da fazla kolaylik saglayacaktir. Bu kolayligin 6grenci motivasyonunu
pozitif yonde etkilemesi ve 6grenci performanslarinin 6greticiler tarafindan takibinin yapilmasi olasi
tehditlerin 6nlenmesinde dnemli nokta olarak goérilmektedir (Yilmaz, 2023).

YONTEM

Bu arastirma literatiire dayali derleme calismasi olarak tasarlanmistir. Arastirma yonteminin literatiir
taramasi, internet veri tabanlarinda ve Google Akademik arama motorunda “Yapay zeka, egitim, fen
egitimi” anahtar kelimeleri girilerek ilgili makale, kitap, kitap bolimii ve tez caligmalar1 bulunmustur.
Bu arastirmada degerlendirilenler, konu igeriginin uygunluguna gore incelenerek segilmislerdir.
Secilen caligmalar belirlenen basliklara uygun sekilde analiz edilerek derlenmistir.

TARTISMA

Son yillarda yapay zeka ile ilgili ¢alismalar her alanda artarak devam etmektedir. Saglik (Yilmaz ve
Buyrukoglu, 2021; Savas ve dig., 2022; Karakis ve Giirkahraman, 2021), giivenlik (Savas ve Savas,
2022), endiistri (Savas, 2021), teknoloji (Majumdar ve dig., 2018), bankacilik ve finans (Malali &
Gopalakrishnan, 2020), psikoloji (Taylor & Taylor 2021), yapay zekanin entegre edildigi alanlardan
bazilaridir. Yapay zeka teknolojisinden etkilenen onemli bir alan da egitimdir. 21. ylizyilda yetisen
neslin, teknoloji ile i¢ ice biiyliyen, dogdugu andan itibaren bilgisayar ve internet ile tanigsan nesil
oldugu diisiiniildiigiinde, egitimde geleneksel Ogretim yonteminden daha farkli metotlara ihtiyag
duyulmaktadir. Giiniimiizde yapay zeka uygulamalari sayesinde biyiik veri kaynaginin
kullanilmasiyla kisisellestirilmis egitim programlari, bireysel performans takibi, ders icerigi hazirlama,
ogretim modelinin belirlenmesi gibi islemler egitimin niteligini 6nemli dl¢lide yiikseltmistir (Mego ve
Costu, 2022).

Egitimde yapay zeka calismalar1 son yillarda artarak devam etmektedir. ilgili literatiirdeki arastirmalar
incelendiginde, yapilan ¢alismalarda yapay zeka unsurlarinin dogrudan kullanilmakta oldugunu, yapay
zeka uygulamalarinin gelistirilmeye calisildigini ve bu sayede de egitime yapay zeka entegre edilmeye
calisildigini sdylemek miimkiindiir. Egitimde yapay zekayr dogrudan ya da dolayli ele alan Tiirkiye
adresli calismalarin incelendigi baska calismalarin ilgili literatiirde var oldugunu sodylemek
miimkiindiir. Bu ¢alismalara drnek olarak Akdeniz ve Ozding (2021) tarafindan yapilan bir galigma
verilebilir. Bu ¢alismada yapay zeka konusunda 2018 yilina kadar olan toplam 37 arastirma betimsel
icerik analizi ile incelenmistir. Bir baska arastirmada (Kaban ve Bilen, 2021) ise, 2012-2019 yillar
arasindaki calismalar ele alnarak egitimde kullanilan erken uyar sistemleri konusunda yapilmig
aragtirmalar dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Bahsedilen bu iki ¢alisma disinda, yapay zeka
ile dogrudan ilgili olmayan farkl1 arastirmalara da literatiirde rastlamak miimkiindiir. Ornegin, Aydin
ve Yurdugiil (2021) tarafindan yapilan arastirmada, “zeki dgretim sistemleri” anahtar kelime olarak
sec¢ilmis ve 2020 yilina kadar olan tiim lisansiistii tezler incelenmis fakat alandaki makale galigmalar1
kapsam disina alinmugtir. Ilgili literatiirdeki var olan caligmalar 1s18inda alana katki saglamak
amaciyla, 2017-2021 yillarinm1 kapsayan egitimde yapay zeka ¢alismalarinin ele alindig lisansiistii tez
ile Tiirkiye adresli makalelerin beraberce ele alindigi ¢alisma planlanmistir (Mego ve Costu, 2022).

Ogretmen adaylarinin yapay zeka teknolojileri ile ilgili diisiincelerini ve farkindaliklarii ortaya
cikarmak amaciyla Cam ve digerleri (2021) bir ¢aligma yapmislardir. Calisma grubunu bir devlet
Universitesinin egitim fakiiltesinde t¢ilincii sinifta 6grenim goren 34 fen bilgisi ile 34 bilgisayar ve
ogretim teknolojileri egitimi 6gretmen aday1 olmak iizere toplam 68 6gretmen adayi olusturmustur.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin yapay zeka teknolojilerine yonelik farkindaliklara sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 yapay zeky1 insan zekdsini temel alarak olusturulmus bir
yapt olarak tanimlarken, bilgisayar ve Ogretim teknolojileri egitimi gdren ogretmen adaylari bu
tanimlamanin yani1 sira yapay zekanin 6grenebilen bir teknoloji oldugunu da vurgulamiglardir. Ayrica,
Ogretmen adaylar1 yapay zeka teknolojilerinin giinliik hayatimizda tip ve egitim alanlarinda ¢okga
kullanilabilecegine deginmistir. Bu teknolojilerin ders anlatma, simif i¢i Ogretim uygulamalarini
gergeklestirme, Ogretmeni destekleme, Ogrencileri bireysel olarak degerlendirme ve eksiklerini
giderme amaciyla egitim-6gretim siirecinde kullanilabilecegini ifade etmislerdir.
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Meco ve Costu (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Tiirkiye’de 2017-2021 yillar1 arasinda
“egitimde yapay zeka” anahtar kelimeleri kullanilarak “Google akademik™ ve Yiksekdgretim Kurulu
(YOK) ulusal tez merkezi veri tabanindan taramalar yapilmus, elde edilen sonuclarin makale ve tez
olmas1 ve belirtilen zaman aralig1 kapsamasi kriterleri ile kapsama alinip dokiiman incelemesi yoluyla
sistemik bir sekilde incelenmesi saglanmistir. Bu kapsamda 6 lisansiistii tez, 15 makale olmak iizere
toplam 21 ¢aligma incelenmistir. Caligmalar; yillara, arastirma yontemine, 6rneklem grubu ve sayisina,
caligma alanina gore incelenmis, kullanilan ve kullanilmasi 6nerilen yapay zeka teknikleri ortaya
konulmustur.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goriislerini ortaya koymak i¢in Bayram ve Celik (2023) tarafindan bir
arastirma yapilmistir. Bu aragtirmanin amaci, 6E 6grenme modeli ¢ergevesinde yapay zeka konusuna
0zgli disiplinleraras1 yaklasimla gelistirilen bilimsel muhakeme ve girisimcilik becerileriyle
biitlinlesmis sosyobilimsel etkinligin uygulama basamaklarin1 tanmitmak ve etkinligin pedagojisine
yonelik fen bilgisi 6gretmen adaylarimin goriislerini almaktir. Bu amagla arastirma, 10 fen bilgisi
Ogretmen aday1 ile olgu bilim deseninde gergeklestirilmistir. Altt ders saati olarak tasarlanan
etkinlikte, yapay zekénin farkli sektorlerdeki uygulama oOrneklerinin bulundugu senaryolar, film
sahneleri incelenmistir. Yapay zekanin bilim-toplum-ekonomi-gevre-etik boyutlarinda olusturdugu
avantajlar, uygulama alanlarina duyulan kaygilar, yarattig1 riskler ve firsatlar muhakeme edilmistir.
Etkinligin sonunda, Ogretmen adaylarindan yapay zekd teknolojisini kullanarak inovatif {iriin
tasarlamalari, girigimei is fikirleri gelistirmeleri beklenmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formunun
icerik analizi ve uzman goriisleriyle etkinligin uygulanabilirligi degerlendirilmistir. Etkinligin
pedagojik ve alan bilgisi yoniiyle yeterli oldugu, fen egitimi derslerinde ortaokul diizeyinden itibaren
uygulanmasinin yararli olacagi sonucuna ulagilmstir.

Colak Yazict ve Erkog (2023) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmanin amaci, fen bilimleri grubu
Ogretmenlerin uzaktan egitim oncesinde, siirecinde ve sonrasinda yapay zekd kullanma durumlarinin
nitel arastirma desenlerinden durum caligmasi yontemine gore derinlemesine incelenmesidir. Veriler
24 erkek, 20 kadin olmak {izere 44 6gretmenden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemine gore
toplanmistir. Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasinda yazarlar tarafindan gelistirilen “yazili
goriis formu” ile Google forms veri toplama araci kullanilarak toplanan veriler igerik analizi yontemi
ile analiz edilmistir. Ogretmenlerden %25’i yapay zekd hakkinda bilgisi olmadigini bildirmistir.
Uzaktan egitim doneminin yapay zekd kullanimina etkisinin incelendigi boliimde, dénem icinde
ihtiya¢ nedeni ile yapay zekd uygulamalarina yer verilen siirenin fazla oldugu goriiliirken dénem
sonrasinda yapay zeka uygulamalarina yer veren dgretmen sayisinin daha fazla oldugu sonucu elde
edilmistir. Ogretmenlerin yapay zekd tanmimi ve uygulamalarin yapay zekd destegini ayirt etme
konusunda kavram yanilgilarinin oldugu sonucu elde edilmistir. Dénem sonrasinda uygulamalarin
kullanimlarindaki artisin nedeni olarak ortaya cikan ihtiyagla birlikte egitimde kullanilabilecek yapay
zekd uygulamalarindaki artis ve Ogretmenlerin siirecte edindikleri tecriibenin etkili oldugu
belirtilmistir.

Aydin (2024) tarafindan yapilan caligmada, Tiirkiye'de yapay zekd alaninda yapilmis aragtirmalara
iligkin bir bibliyometrik analiz sunulmustur. Aragtirma sonucunda, 6zellikle son bes yilda Tiirkiye'de
yapay zeka alanindaki arastirma ciktisinda onemli bir artis oldugu belirlenmistir. One ¢ikan temel
aragtirma alanlar1 arasinda makine G6grenimi, derin 6grenme ve sinir aglar1 ile bunlara yonelik
algoritma ve uygulamalar yer almakta olup arastirmalardaki kiiresel egilimleri de yansitmaktadir. Fen
bilimleri, tip ve matematik sahasindaki gelismelere ragmen, sosyal bilimlerde yapay zekanin kullanimi
ile agiklanabilir yapay zeka ve yapay zeka etigi gibi alt alanlardaki dikkate deger bosluklar da dolayli
olarak vurgulanmustir.

Orug, Yesilyurt ve Kurt (2024) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci yapay zekanin egitimde kullanimi
ile ilgili 2020-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye merkezli caligmalari sistematik olarak incelemektir.
Egitimde yapay zeka konusu ile ilgili ¢aligmalar1 incelemek amaciyla betimsel igerik analizi yontemi
kullanilmig ve alan yazin taramasi1 Google Scholar, YOKTEZ ve Science Direct veri tabanlarindan
“yapay zekd, egitimde yapay zeka, artificial intelligence, artificial intelligence in education” anahtar
kelimeleriyle gerceklestirilmistir. Arastirmaya belirlenen kriterleri karsilayan toplam 51 c¢alisma dahil
edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, belirlenen 51 g¢aligmanin 6’s1 2020 yilinda, 13’4 2021
yilinda 6’s1 2022 yilinda, 22’si 2023 yilinda ve 4’1 2024 yilinda gerceklestirilmistir. Bu ¢alismalarin

105



Yenice & Hakdar
Egitimde Miikemmellik Arayisi -2024

38’1 makale, 12’si yiiksek lisans ve 1’i doktora tezi tiirlinde yaymlanmistir. Calismalar, aragtirma
amacina gore incelendiginde nitel ¢alismalarda ¢ogunlukla goriis belirleme ve sistematik derleme,
nicel calismalarda ise dlcek gelistirme calismalariin yapildig: tespit edilmistir. Incelenen ¢alismalarda
orneklem grubu olarak gogunlukla 6gretmenler ve iiniversite 6grencileri kullanilmis olup 6rneklem
secim yontemi olarak ¢ogunlukla amaca uygun 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Ayrica belirlenen
arastirmalar yapilan gecerlik-giivenirlik ¢calismalar1 6zelinde incelenmis ve arastirmalarda gogunlukla
uzman goriisiine bagvurulmasi ve verilerin farkli kisiler tarafindan yorumlanmasi gibi gecerlik-
giivenirlik ¢aligmalarinin yapildigi ortaya konulmustur.

Alanyazin incelendiginde egitimde yapay zeka caligmalarn yillara gore artis gostermektedir.
Aragtirmalarda, Ogretim ortamina yapay zeka entegrasyonu saglayan uygulamalarin gelistirildigi,
deneysel calismalarin yapildigi, bagimli degisken olarak akademik basarinin ele alindigi, tiniversite
ogrencileri ile calisildigi goriilmektedir. Yapay sinir aglari, bulanik mantik ve uzman sistemler gibi
yapay zeka tekniklerine dayali gelistirilen uygulamalarin akademik basariy1 artirma, mevcut 6gretim
sistemlerinin eksikliklerini giderme, daha zeki sistemler gelistirme, 6l¢gme degerlendirme odakli
oldugu anlasilmaktadir (Arik ve Seferoglu, 2022). Ulkemizde yapilan egitim alanindaki yapay zeka
caligmalar1 incelendiginde ise yapay zekanin egitimde kullanilabilirligine yonelik derleme
aragtirmalarinin - siklikla yapildigi goriilmektedir. Ayrica bireysel 0Ozelliklerin tespiti, notlarin
siniflandirilmasi, siber zorbalik gibi degiskenlerin yapay zeka kullanilarak analiz edildigi calismalar
mevcuttur. Bunlara ek olarak bireysellestirilmis, akilli ve zeki dgretim sistemlerine yonelik yeni model
onerilerinin sunuldugu arastirmalar dikkat gekmektedir (Cukurbasi, 2020).

SONUC VE ONERILER

Giiniimiizde, teknolojinin hizla ilerlemesiyle birlikte diinya da biiylik bir degisim siirecinden
geemektedir. Bu degisim, Ozellikle egitim alaninda radikal etkiler yaratmistir. Geleneksel egitim
modelleri, dijital doniisiimle birlikte yerini cagin gereksinimlerine uygun yeni egitim yontemlerine
birakmaktadir. Ozellikle son donemlerde insanlik igin biiyiik tehdit olusturan salgin ve felaketlerin
yayginlagmasiyla egitim sistemlerinin yapay zeka eksenine oturtulmasi daha bir 6nem kazanmustir.
Yapay zeka sistemleri dogru amaglar ile kullanildiklar1 siirece insanlik i¢in olumlu doniigiimlerin
yasanmasini saglayacak ve gelisimine katkida bulunacaktir.

Egitim ve 6gretim kalitesinin arttirilmasi sadece bilgisayarlara bagli kalmadan akilli sistemler ya da
gémuli sistemler araciligiyla gergeklestirilmesi daha yararh olacaktir (Timms, 2016). Akilli siniflarin
olusturulmasiyla 6grenci ve Ogretmen etkilesiminin sensorler araciliiyla anlik olarak izlenmesi,
Ogrencilerin derse olan motivasyonlarin anlik olarak takip edilebilmesi, kugskusuz basariy1 arttiracaktir.
Yapay zeka, ozellikle diinyadaki egitimi gelistirmek icin bir¢ok heyecan verici gelisme sunsa da hala
kullaniminin ilk agamalarinda oldugu soylenebilir. Yapay zeka araclarmmin egitim kurumlarinda
basariyla uygulanabilmesi i¢in daha fazla deneme ve arastirma yapilmasi gerektigi ifade edilebilir.

Yapay zeka ile ilgili yapilan arastirmalarin ¢alisma grubunu ¢ogunlukla {iniversite &grencileri ve
ogretmenler olusturmaktadir. Yapay zek&nin egitimde kullanilmasinin akademik basari, tutum,
motivasyon gibi degiskenler iizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in ¢alisma grubunu 6grencilerin
olusturdugu arastirmalara daha fazla ihtiyag duyulmaktadir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda
orneklem grubu olarak ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin kullanildig1 deneysel veya yar1 deneysel
aragtirmalar yapilabilir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarmin yapay zeka egitimi
alarak bilgilendirilmeleri ve fen derslerinde yapay zeka etkinliklerinde kullanabilmeleri i¢in uygun
kaynaklarin igerik dreticileri tarafindan olusturulmasi saglanabilir.
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BOLUM 9

ILKOKULLARDA DiJIiTAL SOZLUK
KULLANIM DURUMLARINA ILISKIN SINIF
OGRETMENLERININ GORUSLERININ
INCELENMESI!

Dilek Kirnik?

Ozet

Temel Ogrenmelerinin  gerceklestigi ilkokullarda dijital sozliiklerin kullanim durumlarinin  incelenmesi,
ogrencilerin hem dil becerilerinin gelismesi hem sozlii ve yazili becerilerinin tespit edilmesi hem de sosyal
duygusal gelisim agisindan iletisim becerilerinin belirlenmesi agisindan 6nemlidir. Bu g¢aligmanin amaci,
ilkokullarda dijital sozlik kullanim durumlarma iligkin smif &gretmenlerinin goriiglerini incelemektir. Bu
¢aligsmada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligmasi yontemi tercih edilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu
kolay erisilebilir 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. 2024- 2025 Egitim 6gretim yili giiz doneminde
Malatya ve Sanlwrfa illerinde c¢alisan 13 sif Ogretmeniyle yarit yapilandirilmig goriisme yapilmustir.
Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz ile degerlendirilmistir. Sinif 6gretmenlerine gére okulun internet
altyapisi, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyi, derslerde ele alinan metinlerin 6zellikleri, dijital sozliiklerin
bilinirligi ve kullanim kolayligi gibi degiskenler dijital sozlik kullanim durumunu etkilemektedir. Sinif
ogretmenleri; kelimenin anlamini 6grenmek, kelimenin farkli dillerde karsiligini bilmek, kelimenin es, karsit,
terim vb. farkli agilardan anlamlarini karsilagtirmak, kelimenin dogru sdyleyisini (sesletim) 6grenmek, kelimenin
kullanimina iligkin farkli ciimleler sunmak ve anlami bilinmeyen kelimenin anlamina kolay erismek agilarindan
dijital sozliikleri yararlt bulmaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Dijital sozluk, Turkge, ilkokul
GIRIS

Okuma yazma gibi temel dil becerilerinin 6grenildigi ilkokullarda, dgrencilerin sdzciik dagarcigim
gelistirmek onemli goriilmiistiir. Ogrencilerin sdzciik dagarciklarini zenginlestirmek igin dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi her dil becerilerine yonelik ayr1 ayr1 ya da iki ve daha fazla dil
becerilerini merkeze alan etkinlikler tasarlanmaktadir. Sinif 6gretmenleri, simif i¢ci ve disinda
diizenledikleri okuma etkinlikleri sayesinde 6grencileri farkli kelimelerle tanistirmaktadirlar. Masal,
Oykii gibi dykiileyici; ani, gilinliik gibi bilgilendirici metinler ya da farkli tiirde siirler ile gesitli tiirlerde
metinleri &grencilere sunarak onlarin kelime dagarciklart genisletmektedirler. Ogrencilerin
ogrendikleri yeni kelimeleri kullanarak hikaye, glinliikk veya siir yazmalar1, belirli bir konu hakkinda

konusma etkinliklerine katilmalari, &grencilerin gorsellerden yararlanarak kelime posterleri
olusturmalar1 kelime hazinesinin gelisiminde etkili olabilecegi diigiiniilen etkinliklerden birkagidir.

Ogrencilerin sozciik dagarcigini gelistirmede en sik kullandiklar1 yontemin sozliik kullanma oldugu
sOylenebilir. Sozliikler, 6grencilerin anlamlarini bilmedikleri kelimelerin anlamlarint 6grenmek igin
kullandiklar1 6nemli araglardan biridir. Sozliik, alfabetik siralamaya dikkat ederek bir dile ait kelime
ve kelime gruplarimi derleyen, yorumlayan ve anlamlarimi sistematik olarak agiklayan kaynaktir
(Brumfit, 1985; llson, 1985 Zgusta, 1971). Sozlikklere aym1 zamanda dil gelistirme aracit da
denilmektedir.

Ana dil egitiminde ya da yabanci dil egitiminde fark etmeksizin hedef dili 6grenmek igin rehber
niteliginde olan sozliikler, hem yazili hem de sozli dil becerilerinin gelisiminde 6nemlidir. Caligkan’a
(2022) gore sozliik; kelimelerin bigimleri, sesletimleri, islevleri, anlamlar1 ve yazimlar1 olmak iizere

! Bu ¢aligma ICONTE 2024’te sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Dr. Harran Universitesi, Sanlrfa/Tiirkiye, dilekkirnik@harran.edu.tr, ORCID: orcid.org/0000-0002-7261-7259
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bircok agidan bilgiler igeren referans kitabidir. Tseng’e (2009) gore sozliikler, dgrencilerin kelime
dagarcigim1 gelistirerek biligsel Ogrenmelerine zemin hazirlarken ogrenilen kelimelerin dogru
kullanilmasiyla sosyal gelisimlerine de imkan tanimaktadir. Bu agidan yabanci dil 6grenenler igin
yardimci bir kaynaktir. Ezza ve Saadeh’e (2011) gore sozliik, sozciik bilgisini gelistirmek isteyen her
ogrenci i¢in giivenilir bir kaynaktir. Wright vd. (2006) sozliigiin erisilme durumuna dikkat cekerek
ucuz bir kaynak olmasinin yaygin kullanimini artirdigin ifade etmistir.

Dil 6grenme siirecinde etkili bir materyal olan sozliikler amaglari, icerigi, tasarimina gore farkl
tiirlerde olabilmektedir (Aksan, 2003; Bekdas, 2017; Kocaman, 1998 ). Sozliikler farkli degiskenlere
gore cesitlenmektedir (Dash, 2007; Atkins ve Rundell, 2008). Sozliikte yer alan dil say1 (Tek dilli, iki
dilli, ¢cok dilli), sozliigiin kapsami (genel, terminolojik, deyimler vb.), boyutu (cep, el vb.), diizeni,
amact, beceri diizeyi gibi degiskenler sozliiklerin farkli siniflandirilmalarina sebep olmustur. Sozliik
tirlerinin siniflandirilmasinda kesin olan belirli olgiitlerin olmadigi goriilmiistiir. Bu caligsmada
ortamina gore siiflandirilan (basili, elektronik, web tabanli vb.) sozliik tiirlerinden olan dijital sozliik
incelenecektir.

Bilgi caginda artan teknolojik gelismeler basili olan sozliiklerin dijital ortama tasinmasini zorunlu hale
getirmistir. Bu durum egitimsel ortamlarda dijital s6zligilin yayginlasmasina sebep olmustur. Pasfield-
Neofitou’e (2009) gore bilgisayar, tablet ya da akilli telefon gibi tasmabilir elektronik araglar
kullanarak internet erisimiyle sozciiklerin anlami veren araglara e-sozlik ya da dijital sozluk
denilmektedir.

Dijital sozliiklerin internet baglantis1 olan her yerde ve her zaman erisilebilir olmas1 dgrenciler igin
kullanim kolaylig1 saglamaktadir. Elektronik sozliik tiirleri basili sozliiklerin yaninda ek kaynaklar
olarak islev gérmektedir. Nesi’ye (1999) gore mobil, ¢evirim i¢i ve ¢evirim dist gibi tiirleri olan dijital
sozliiklerin erisim kolayligi, yiiksek hiz, ¢oklu ortam kullanimi gibi farkli avantajlari bulunmaktadir.
Bazi kelimelerin anlamini giiglendirmek icin dijital sozliiklerin gorsel ve videolar sunmasi, kolay
taginabilir olmasi dijital sozliiklerin dikkat ceken 6zellikleri arasindandir.

Ogrencilere birgok faydasi olan sozliiklerin, dijital ortamda kullaniliyor olmasi égrencilerin 6grenme
diizeyini etkiler mi? Sozctklerin dijital olmasi 6grencilerin kelime 6grenme aliskanligini degistirir mi?
gibi dijital sozliikkle ilgili sorularla siklikla karsilasilmaktadir. Caligkan’a (2022) gore sozciiklerin
basarisi, kullanicilarin ihtiyaglarina ve ozelliklerine uygun olmasiyla dogru orantilidir. Ancak alan
yazinda yapilan birgok arastirmada (Aslan 2016; Dagtas, 2014; Kardas, 2016; Kobayashi, 2008; Lou
ve Li, 2012; Maden, 2020) bireylerin kelimenin anlamimi 6grenmek i¢in dijital sozliikleri daha gok
tercih ettikleri goriilmistiir. Parmawati ve dig.’ne (2022) gore ¢ok dilli tematik dijital sozlukler, ¢
dilde (Ingilizce, Bahasa Endonezya ve Balise) resimler, kelime listeleri ve sesli érnekler saglayarak
ilkokul 6grencilerinin okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine etkili bir sekilde yardimci1 olmaktadir.
Maden (2020) ortaokul 6grencilerinin kelimelerin anlamlarin1 6grenme siirecinde dijital sozliikleri
kullanmaya yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklarimi, bu tutumlarinda cinsiyetin etkili bir
degisken olmadigi ancak simif diizeyi artikca 6grencilerin dijital sozliikleri kullanmaya yonelik daha
olumlu tutum iginde olduklarini tespit etmistir. Dashtestani’ye (2013) gore ikinci dili 6grenen
ogrenciler cep telefonlarinda yer alan dijital s6zliikleri siklikla kullanmaktadirlar. Kobayashi’ye (2007)
gore dijital sozlik kullaniminin yayginlasmasinin en temel sebebi bireylere sagladigi kolayliklardir.
Basili ve dijital sozliiklerin bireyler tizerine etkisini karsilagtiran Dziemianko (2010, 2011, 2012) g
fakli zamanda yaptig1 arastirmalarda bireylerin dijital sozliikleri daha sik tercih ettiklerini, anlama
becerisi ya da kelime 6grenme basarisina anlamli diizeyde etkisinin olmadigini ifade etmistir. Dijital
sozliiklerin kullanim kolayliginin bireylerin tercih sebebi oldugu sdylenebilir.

Her yastan bireyler tarafindan kullanilabilen dijital sozliiklerin ilkokul c¢agindaki ogrencilerin
kullanmas1 Onemlidir. Kelime O6grenmeyi daha eglenceli ve etkilesimli hale getirebilen dijital
sozliikler, 6grencilerin teknolojiyi dogru kullanma aliskanliklarini gelistirmesi yaninda 6grencilerin
kelime arastirmasi yaparak bagimsiz 6grenme becerilerini etkinlesmesine imkan tanimaktadir. S6zlik
kullanimmin ilkokullarda 6grencilere birgok faydasinin oldugu bilinmektedir. Ogrencilerin yeni
kelime 6grenmelerine, bir kelimenin farkli anlamlarini1 kesfetmelerine, kelimelerin dogru yaziliglarimi
gormelerine, kelime ile ilgili farkli ozelliklerin (tiirleri, telaffuzu, dil bilgisel kurallar1 vb.) fark
edilmesine, metinlerde gecen yeni kelimelerin anlamini 6grenerek okuduklarini daha iyi anlamalarina,
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anlamlarina gore kelimeleri (es, zit, es sesli) taniyarak kelimeler arasinda dogru iliskiler kurmalarina,
kelimeleri anlamlarina uygun kullanarak yazli ve sozlii ifade becerilerinin gelismesine olumlu katkilar
bulunmaktadir (Fan, 2000; Hulstijn vd., 1996; Kirkness, 2004; Knight, 1994; Luppescu ve Day, 1993;
Nation, 2001). Temel 0&grenmelerinin gergeklestigi ilkokullarda dijital sozliiklerin  kullanim
durumlarinin incelenmesi, Ogrencilerin hem dil becerilerinin gelismesi hem s6zlii ve yazili
becerilerinin tespit edilmesi hem de sosyal duygusal gelisim agisindan iletisim becerilerinin
belirlenmesi agisindan o6nemlidir. Bu ¢aligmanin amaci, ilkokullarda dijital sozliik kullanim
durumlarina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerini incelemektir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu caligmada nitel yaklagim esas alinarak durum g¢alismasi yontemi kullanilmigtir. Durum g¢aligmasi
belirlenen bir konuda var olan durumu agiga ¢ikarmak i¢in ayrintili planlama yaparak bilgi toplama,
toplanan bilgileri analiz etme, yorumlama ve bulgulari tespit etme asamalarindan olusmaktadir (Vural
ve Cenksever, 2005). Bu arastirmada durum caligmasinin tercih edilme sebepleri ilkokullarda dijital
sozliik kullanimini etkileyen faktorleri tespit etmek, dijital sozliigiin olumlu yonlerine ve kullanim
zorluklarii iligkin kullanicilarin goriiglerini belirlemek, dijital sozliikk kullanim sekillerini agiga
cikarmak ve sinif 6gretmenlerinin dijital arag kullanim dnerilerini belirlemek olarak siralanabilir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu kolay erisilebilir 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Ulasiimasi
kolay olan dgelere dayanan kolay erisilebilir 6rnekleme yontemi zaman, para ve cabadan tasarruf
saglayarak arastirmanin hedef kitlesine ulasmak olarak aciklanmaktadir (Patton, 2005). Calisma
grubunun belirlenmesinde bu 6rnekleme yonteminin segilme nedeni, arastirmanin amaci olan dijital
sozliiklerin her siif seviyesinde kullanilabilecegi ve sozciik dagarcigini gelistirme ¢alismalarinin her
smif diizeyinde Tiirk¢e ders 6gretim programinda (MEB, 2019) yer aliyor olmasidir. Arastirmaya
katilmaya goniillii olan 2024- 2025 egitim 6gretim yil1 gliz doneminde Malatya ve Sanliurfa illerinde
calisan 13 siif dgretmeniyle yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Katilimcilarin 6zellikleri Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1 i
Katilimcilarin Ozellikleri
Katihmc1 Cinsiyet Mesleki Yil Simif Meveudu  Okuttugu Simf
Dizeyi
K1 E 17 27 2. Sinif
K2 E 15 31 2. Smif
K3 K 18 33 2. Smif
K4 K 14 29 3. Sif
K5 K 21 29 3. Siuf
K6 K 22 35 3. Siuf
K7 K 19 37 3. Siuf
K8 E 28 34 4. Simif
K9 K 16 35 4. Simif
K10 E 15 27 4. Simif
K11 K 23 38 4. Smif
K12 E 28 32 4. Simf
K13 E 31 31 4. Simf
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Tablo 1 wverilerine gore arastirmaya 6 erkek, 7 kadin olmak tizere 13 ogretmen katilmistir.
Ogretmenlerin mesleki yil1 14 ile 31 yil arasinda degismektedir. Arastirma kapsaminda birinci simf
Ogretmenleri ile goriisiilmils ancak dijital sozliik kullanan sinif 6gretmenlerine rastlanmamistir. Bu
nedenle aragtirma grubunda ikinci sinif okutan ii¢, tiglincii sinif okutan doért, dordiincii sinif okutan alt1
ogretmen bulunmaktadir. Siniflarda dijital sozliik kullanimimin sinif mevcutlarma gore etkilenecegi
diisiiniilerek goriisme yapilan siif Ogretmenlerinin  siniflardaki 6grenci sayilari da arastirma
kapsaminda toplanmistir. Ogretmenlerin simiflarinda en az 27, en fazla 38 6grenci bulunmaktadir.
Depremden etkilenen her iki sehrin temel egitim diizeyinde &grencilerin yogunlukta oldugu
gorulmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amaci ve yapilma sekli katilimer olabilecek Ogretmenlere agiklanmigtir. Arastirmaya
katilmaya goniillii olan 6gretmenlerden randevu alarak online ve yiiz ylize goriismeler yapilmistir.
Arastirmact tarafindan hazirlanan yari1 yapilandirilmig goériisme formu uygulanarak katilimcilarin
gorlisleri toplanmistir. Goriisme yapilan ortamlarin rahat ve sessiz olmasina dikkat edilmistir.
Katilimcilarla goriisiilerek onay alindiktan sonra goriismeler ses kaydina almmuistir. Ses
kaydedilmesinden rahatsiz olan katilimcilarla yapilan goriismelerde arastirmact not tutmustur.
Goriismeler en az 25 dakika en fazla 50 dakika siirmiistiir. Elde edilen veriler analiz edilerek tablolar
halinde bulgular béliimiinde sunulmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada goriisme formu kullanilmistir. ilkokullarda dijital sozliiklerin kullanim durumlarim
aragtirmak Onemli goriilmiistiir. Bu konuda literatiir taramasi yapilarak soru havuzu olusturulmustur.
Tirkce Egitimi alaninda doktora yapan iki akademisyenden goriisme formuna iliskin goriisler alinarak
formunda gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Goriisme formunda arastirma amacina uygun olarak dort
demografik ve bes acik uglu soru sorulmustur. Goriisme formunda demografik veri olarak
katilimcilarin cinsiyeti, mesleki kidemleri, sinif mevcutlari, okuttuklar1 sinif diizeyleri sorulmustur.
Formda yer alan agik uclu sorular ise sunlardir:

1. ilkokullarda dijital sozliik kullanimini etkileyen faktorler nelerdir?

2. Dijital sozliigiin olumlu 6zelliklerine iliskin goriisleriniz nelerdir?

3. Dijital s6zliigiin kullanim zorluklarina iliskin goriisleriniz nelerdir?

4. Dijital sozliigii nasil kullanirsiniz?

5. Dijital sozliik kullanimina iliskin 6nerileriniz nelerdir?

Veri Analizi

Arastirma siirecinde elde edilen veriler betimsel analizi ile yorumlanmistir. Analiz siirecinde 6ncelikle
arastirma sorusu ve amact net bir sekilde belirtilmistir. Verilerin analizi i¢in arastirmanin teorik alt
yapisina ve literatiir taramalarina dayanan bir cer¢eve olusturulmustur. katilmcilarin gortsleri
aragtirma sorular1 kapsaminda derlenmistir. Toplanan verilerin 6nemli noktalar1 belirlenerek veriler
Ozetlenmistir. Verilerden agiga ¢ikan kodlar siniflandirilmis, veriler detayli sekilde betimlenmistir.
Betimlenen veriler yorumlanmis, anlamlandirilarak aralarindaki iliskiler tespit edilmistir. Bulgular
literatiirle iligkilendirilerek tartisilmistir. Tablolar halinde sunulan bulgularin daha anlasilir hale
gelmesi i¢in katilimeilarin dogrudan goriisleri tablo altlarinda verilmistir.

Arastirmacilarin Rolii

Aragtirmaci, ¢alisma strecinde veri toplayan, analiz eden bir gézlemci olmakla birlikte ayn1 zamanda
aragtirmanin bir parg¢asi olma rolini de tasimaktadir. Arastirmaci, c¢alisma boyunca literatiri
inceleyerek, 6gretmenlerle goriisme yaparak veri toplayicist olmustur. Topladigi verileri analiz edip
yorumlayarak veri yorumlayicisi olmustur. Goriismelerde 6gretmenlerin goriislerini agiklamalarina
tesvik ederek ve farkli goriislerin agiga ¢ikmasina zemin hazirlayarak ¢alismada etkin rol oynamustir.
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Aragtirmact, ¢aligma siiresince kendi roliinii, 6n yargilarin1 ve 6nsezilerini bir kenara koyarak gercek
bulgular1 raporlastirmistir.

Gegerlik ve Guvenirlik

Arastirmada etik ilkelerin uygulanilmasina dikkat edilmistir (Patton, 2005; Yildirim ve Simsek, 2008).
Oncelikle arastirmanin istatistiksel bir genelleme amaci bulunmamaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesi slrecinde aragtirmanin amaci, yontemleri, olasi riskleri ve faydalari hakkinda siif
Ogretmenlerine bilgilendirmeler yapilarak goniillii katilimcilarla calisilmistir. Arastirmanin ¢aligsma
grubu, arastirma konusunu olan dijital sozliikleri kullanan sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir. Bu
kapsamda arastirmada gercek durumu yasayan kisilere ulasildigi sdylenebilir. Aragtirmada kullanilan
goriisme formuna iliskin Tirkge Egitimi alaninda doktora yapan iki akademisyenden destek
almmasiyla veri toplama aracinin niteligi artirilmigtir. Toplanan veriler dogru ve giivenilir bir gekilde
kaydedilmis, kaydedilen verilerin dogru kodlanmasi saglanmigtir. Verilerin analizinde, analiz birimleri
belirlenerek, arastirma modeli agiklanmistir. Veri analizi sonrasinda katilimcilarin gorisleri ile
arastirmacinin buldugu kodlar arasinda uyum olup olmadigina iliskin online ortamdan katilimcilardan
teyit alinmistir. Arastirma siiresince katilimcilarla agik iletisim kurulmus, toplanan veriler giivenle
saklanmistir. Her katilimcinin goriislerini agiklamalart i¢in yeterince zaman verilmistir. Katilimeilarin
dogrudan goriislerine yer verilerek bulgularin anlasilirlik diizeyi artirilmistir. Arastirma siireci adim
adim agiklanarak benzer arastirma yapmak isteyenlere 6rnek uygulama sunulmustur.

BULGULAR

Arastirma amacina uygun olarak siif 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1 arastirma amaci odaginda diizenlenerek farkli tablolarda sunulmustur.
Tablolarda yer alan verilerin anlasilir olmasi igin katilimcilarin goriisleri dogrudan verilmistir. Tablo
2’de ilkokullarda dijital s6zliik kullanimin etkileyen faktorlere iliskin sinif 6gretmenlerinin gortisleri
bulunmaktadir.

Tablo 2
Ilkokullarda Dijital Sézliik Kullanimimi Etkileyen Faktorlere Iliskin Goriisler

Goriisler

f
Okulun internet altyapisi 9
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyi 8
Dijital sozliiklerin bilinirligi ve kullanim kolaylig: 7

Derslerde ele alinan metinlerin 6zellikleri 5

Tablo 2 verilerine gore simif 6gretmenleri; okulun internet altyapisi (f=9), 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyi (f=8), dijital sozliiklerin bilinirligi ve kullanim kolaylhigi (f=7), derslerde ele
alinan metinlerin 6zellikleri (f=5) gibi faktorlere bagli olarak dijital sozlilk kullanim durumlarn
degismektedir. Ogretmenlerin dijital sozliik kullannmini daha c¢ok okulun internet altyapisi
etkilemektedir. Konuya iligkin katilimcilar goriisleri sunlardir:

K4: Ben bu yil iigiincii sinifi okutuyorum. 29 égrencim var. Ogrencilerimin okumayla ilgili hichir
sorunu kalmadigi icin artik daha ¢ok sézciik ¢alismalart yapiyorum. Ciinkii bunun okudugunu
anlamayr etkileyecegini biliyorum. Benim dijital sozliik kullanmami en fazla etkileyen sey, okuldaki
internetin ¢ekme durumu. Ciinkii sinifimda bazen internet ¢ekmiyor ve ben de akilli tahtay
kullanamiyorum. Bu durumda kendi telefonumun internetini bagliyyorum ama o internette bazen
yetersiz olabiliyor.

K11: Dérdiincii simif oldugumuzda daha fazla sézciik ¢alismalart yapiyoruz. Ashinda tam aksi
diistiniilebilir. Sanki iist suflara gittikce sozliik kullanma aliskanhigr azalacakmis gibi gelebilir.
Aksine daha ¢ok artiyor. Benim dijital sozliik kullanma durumum metinlere gore degisebiliyor. Mesela
bilgilendirici metinlerde ogrencilerin bilmedigi o kadar ¢ok kelime oluyor ki bu durumda ben daha
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cok dijital sézliik kullaniyorum. Ovykiileyici metinlerde ise dijital sézii kullanma ihtiyacim neredeyse
hi¢ yok. Yani 6ykiileyici metinlerde dijital kullanmay: gerekli gormiiyorum.
Tablo 3’te dijital sozliigiin olumlu 6zelliklerine iligkin sinif 6gretmenlerinin goriisleri bulunmaktadir.

Tablo 3
Dijital Sézliigiin Olumlu Ozelliklerine Iliskin Gériisler

Goriisler

Kelimenin anlamini 6grenmek

Anlami bilinmeyen kelimenin anlamina kolay ve hizli erismek
Kelimenin farkl dillerde karsiligin1 6grenmek

Kelimenin dogru sdyleyisini (sesletim) 6grenmek

Kelimenin es, karsit, terim vb. farkli a¢ilardan anlamlarini 6grenmek
Kelimelerle ilgili giincel bilgilere ulasmak

Kelimelerin gegtigi atasdzii ve deyimleri 6grenmek

W w s~ b O 01 00O ©f —h

Kelimenin kullanimina iligkin farkli ciimleler gérmek

w

Kelimelerin isaret dili ile gosterimini 6grenmek

Tablo 3 verilerine gore sinif 6gretmenleri dijital sozliik kullanmanin olumlu yonlerini; kelimenin
anlamimi 6grenmek (f=9), anlami bilinmeyen kelimenin anlamina kolay ve hizli erismek (f=8),
kelimenin farkli dillerde karsiligini 6grenmek (f=5), kelimenin dogru sdyleyisini (sesletim) 6grenmek
(f=5), kelimenin es, karsit, terim vb. farkli agilardan anlamlarin1 6grenmek (f=4), kelimelerle ilgili
giincel bilgilere ulasmak (f=4), kelimelerin gectigi atasozii ve deyimleri 6grenmek (f=3), kelimenin
kullanimina iliskin farkli ciimleler gérmek (f=3), kelimelerin isaret dili ile gosterimini 6grenmek (f=3)
olarak siralamiglardir. Konuya iligkin katilimcilar1 gorisleri sunlardir:

K7: Simifimda yabanci uyruklu égrenci ya da yabanci olmamasina ragmen evde Tiirkce konusulmayan
¢cok fazla dgrencim var. Dijital sozliiklerin bence en onemli yarart kelimenin telaffuzu noktasinda
ogrencilere yardimct olmasidir. Bu égrenciler kelimenin anlamim bilseler bile dzellikle o kelimenin
dogru telaffuzunu ogretmek icin dijital sozliik kullantyorum. Sinifta onlara ézellikle “Bak dinleyin!”
diye sesleniyorum.

K13: Dijital sozliiklerin elbette bir¢ok olumlu yonii var ama su an aklima gelen ilk sey gecen bir
ogrencim bahsetmisti. Benim de ¢ok dikkatimi ¢ekti. Tiirk Dil Kurumu'nun dijital sozliigiinde
kelimenin yazilmasina yonelik isaret dili ile gosterimi var. Bu, ogrencilerin ¢ok dikkatini ¢ekmis. Yani
dijital sozciikler kelimenin okunusunu, yazilisini, anlamini vermekle birlikte o kelimenin farkl
dezavantajl 6grenciler icin kapsayici agidan isaret diliyle vermesi ¢ok etkileyici.

Tablo 4’te dijital sozligiin kullanim zorluklarina iligkin sinif 6gretmenlerinin goriisleri bulunmaktadir.

Tablo 4

Dijital Sozliigiin Kullamm Zorluklarina Iliskin Goriisler

Goriisler f
Ogrencinin dijital araca erisim sorunlari yasamast 10

Internet baglantisinda kesintiler yasanmasi

Sozcuk ¢aligmalarinda deftere yazma isteginin azalmasi
Kelimenin anlamini ararken zararli igeriklerle karsilasilmasi
Basili sozliiklerin kullaniminin azalmasi

Ogrencilerin diizeyine uygun olarak kelimelerin farkli anlamlarinin verilmemesi

A b O N N ©

Lisans1 olamayan dijital sozliiklerin yanlis bilgi sunmasi
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Tablo 4 verilerine gore sinif 6gretmenleri dijital sozliiglin kullanim zorluklarina iliskin; 6grencinin
dijital araca erisim sorunlar1 yagamasi (f=10), internet baglantisinda kesintiler yasanmasi (f=9), sozciik
caligmalarinda deftere yazma isteginin azalmasi (f=7), kelimenin anlamini ararken zararl igeriklerle
kargilagilmasi1 (f=7), basili sozliiklerin kullaniminin azalmasi (f=6), Ogrencilerin diizeyine uygun
olarak kelimelerin farkli anlamlarinin verilmemesi (f=4), lisans1 olamayan dijital sozliikklerin yanlig
bilgi sunmasi (f=4) seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Konuya iligkin katilimcilart goriisleri
sunlardir:

K2: Dijital sézliigiin kullanmiminda ¢ok fazla zorluk yasadigimi séyleyemem ancak bir dnerim var.
Ozellikle bu acgidan zaman zaman karmasiklik yasadigini séyleyebilirim. Dijital sézliiklerde
ogrencilerin seviyelerinin ¢ok iistiinde bir anlatim tarziyla kelimelerin anlamlart verilmis. Ya da
kelimeyi ciimle icinde kullanirken anlami bilinmeyen bir ¢ok kelimenin yer aldigi ciimleler kullanilmus.
Bir kelimenin yedi sekiz farkli anlami ayni anda verilmis. Bu 6grencilerin dikkatini dagitabiliyor.
Osrenci kendi ézelliklerini yazdiginda kendi seviyesine gore kelimelerle karsilassa kafasi daha fazla
karismaz diye diistintiyorum.

K12: Benim sinifimda basil sozliik de bulunmakta ancak ben de sik sik dijital sozIiigii kullantyorum.
Bu bir zorluk mu bilmiyorum ama dijital sozliigii sinifta kullandik¢a oOgrencilerin basili sozliigii
kullanmadigimt fark ettim. Gegen bir dgrencime “Bugiin internet yok. Basili sozliikten kelimenin
anlamimi bul.” dememe ragmen ogrenci internetin gelmesini bekledi. Basili sozIliigii kullanmadi.
Dijital bir ¢agda elbette 6grencilerin online sozliikleri kullanmasini istiyorum. Kendim de tegvik
ediyorum. Ancak basili kaynaklara ilginin azalmasi beni korkutuyor.

Tablo 5’te dijital sozliik kullanim sekillerine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri yer almaktadir.

Tablo 5

Dijital Sézliik Kullanim Sekillerine Iliskin Gériisler

Goriisler f

Ders i¢inde Metnin okunmasindan sonra 6
Serbest yazma ¢aligmalar1 sirasinda 5
Metni okuma sirasinda 3
Konusma becerilerinin uygulanmasi sonrasinda 3
Dersin girisinde (Anlam1 bilinmeyen bir kelime vererek Ogrencilerin 2
dikkat cekme)

Ders saati Kelime odaginda dijital oyunlar oynamak 7

disinda Ogretmenin belirttigi kelimelerin anlamim aragtirmak 5
Kendi (Ogrenci) kisisel sozliigiinii olusturmak 4

Tablo 5 verilerine gore sinif 6gretmenleri dijital s6zIligii ders i¢inde ve ders saati disinda olmak {izere
iki farkli zaman diliminde kullanmaktadirlar. Ogretmenler ders iginde; metnin okunmasindan sonra
(f=6), serbest yazma c¢aligmalar1 sirasinda (f=5), metni okuma sirasinda (f=3), konusma becerilerinin
uygulanmasi sonrasinda (f=3) ve dersin girisinde (anlami bilinmeyen bir kelime vererek 6grencilerin
dikkat ¢cekme) (f=2) dijital sozlik kullanmaktadirlar. Ders disinda ise belli bir zaman sinirlamasi
olmaksizin kelime odaginda dijital oyunlar oynamak (f=7), 6gretmenin belirttigi kelimelerin anlamim
aragtirmak (f=5) ve kendi (O6grenci) kisisel sozliglini olusturmak (f=4) icin dijital sozlik
kullanmaktadirlar. Konuya iligkin katilimcilar goriisleri sunlardir:

K8: Bence sézliik ¢alismast en ¢ok bir metni okuduktan sonra yapilmalidir. Ogrenciler metni okumali,
anlamwn bildigi ve bilmedigi kelimeleri ayirt etmeli ve sonrasinda anlamint bilmedigi kelimeleri
sozliikten bulmalidir. Ben genelde bu yolu kullaniyorum. Ders kitabindan ilgili metni akilli tahtadan
agryorum. Kendim okuyorum, 6grencilere okutuyorum. Akabinde anlami bilinmeyen kelimeleri akilli
tahtadan tespit ediyorum. Dijital sozliigii aciyorum ki genelde Tiirk Dil Kurumunun sozligiinii
kullanirim. Kelimelerin sirayla anlamlarint ogreniriz. Sonra zamamm yettikce dgrencilerden o
kelimeyi ciimle i¢erisinde farkl sekillerde kullanmalarini isterim.
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K10: Ben bir soruya oldugunda sicagr sicagina cevap vermeyi, olugsan sorunu hemen ¢ozmeyi
seviyorum. Bu nedenle dijital sozliigii ben metni okuma sirasinda kullanirim. Cocuklarin
bilemeyecegini diigiindiigiim bir kelimeyi hemen dijital sozliige yazarim. Oradan anlamint ogretirim.
Sonra okumaya devam ederim. Ancak bence buradan daha onemlisi ev 6devi olarak da dijital sozIiigii
kullanmalarint  soyledigim olmugstur. Yakin zamanda o6grencilerin  kendi kigisel sozliigiinii
olusturmalarina iligkin il bazinda yiiriitiilen bir proje vardi. Orda her 6grenci kendi kisisel sozciigiinii
olusturdu. Ogrenciler dijital sozciigii en fazla bu asamada kullandiklarini soyleyebilirim.

Tablo 6’da dijital sozliik kullanimina iligkin sinif 6gretmenlerinin onerileri yer almaktadir.

Tablo 6
Dijital S6zItk Kullanimina Iliskin Oneriler

Goriisler

Siber agidan giivenli platformalardaki dijital sdzliikkler yayginlastirilmali

Ogretmen ve veliler nitelikli dijital sozliiklerin kullanimima ydnelik 6grencilere rehberlik etmeli

~ 01 o —h

Dijital ve basili s6zliik kullanimi birbiri ile iliskilendirilmeli

Ders kitaplari ile uyumlu dijital sozliikler gelistirilmeli 3

Tablo 6’ya gore simif Ogretmenleri dijital sozlik kullanimima iliskin; siber acidan giivenli
platformalardaki dijital sozliiklerin yayginlastirilmast (f=6), 6gretmen ve velilerin nitelikli dijital
sozliiklerin kullanimina yonelik 6grencilere rehberlik etmesi (f=5), dijital ve basili s6zliik kullaniminin
birbiri ile iligskilendirilmesi (f=4), ders kitaplar1 ile uyumlu dijital sozliiklerin gelistirilmesi (f=3)
seklinde farkli 6neriler gelistirmislerdir. Konuya iliskin katilimcilar1 goriisleri sunlardir:

K5: Dijital sozliigiin kullaminminda en fazla dikkat edilmesi gereken nokta giivenilir siteler. Benim
onerim de bu konuda olacak. Gegen dgrencim bireysel olarak ¢alisirken dijital sozliik kullanmus.
Arama ¢ubuguna sozliik yazinca eksi sozliik ¢ikmig. Argo ifadelerin gectigi bir sozliige erismis.
Burada kelimenin anlami bir tarafa ogrencinin karsilastigr ifadeler istedigimiz bir durum degil.
Dolayisiyla 6grencilerin kendilerine uygun dijital sozliiklere erismeleri bence ¢ok dnemli.

K9: Ogrenciler sézliik ¢alismalarinin en fazla ders kitaplarindaki metinlere bagl olarak yapiyorlar.
Benim onerim biraz da Milli Egitim Bakanhgindaki ilgili yetkililere. Ders kitabt olusturulurken
dinleme metinleri ile ilgili karekod calismalart yapmislar. Neden burada ders kitaplariyla iliskili
sozciik listeleri olusturmasin ki? En azindan ogrenciler bilindik, belli bir uzman goriisiinden ge¢mis
sozliiklere ulasirlar.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ilkokullarda dijital sozliik kullanim durumlarmna iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerini incelemek
amaciyla yapilan bu arastirma sonucunda simif Ogretmenlerinin, okulun internet altyapisi,
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyi, dijital sozliiklerin bilinirligi ve kullanim kolaylig1, derslerde
ele alman metinlerin 6zellikleri gibi faktorlere bagli olarak dijital sozlik kullanim durumlarinin
degistigi goriilmiistiir. Dashtestani’ye (2013) gore ogrenciler dijital sdzliik kullanimina karst olumlu
tutumlar beslemektedirler. Miller-Spitzer ve dig. (2012) bireylerin dijital sozliiklerden beklentilerini
belirlemeye yonelik yaptiklar1 arastirmada katilimeilarin sézliiklerin giivenilir, giincel, anlami sade ve
net sunmasi gibi 6zellikler tagimalarii beklediklerini ifade etmistir. Arastirma bulgularinda dijital
sozliiklerin kullanicilara kullanim kolayligint sunmasinin kullanim sikligini artirdigi soylenebilir.

Simif 6gretmenleri dijital sozlilkk kullanmayi; kelimenin anlamini 6grenmek, anlami bilinmeyen
kelimenin anlamina kolay ve hizli erismek, kelimenin farkli dillerde karsiligimi 6grenmek, kelimenin
dogru soOyleyisini (sesletim) 6grenmek, kelimenin es, karsit, terim vb. farkli agilardan anlamlarini
ogrenmek, kelimelerle ilgili giincel bilgilere ulasmak, kelimelerin gectigi atasézii ve deyimleri
ogrenmek, kelimenin kullanimina iligkin farkli ciimleler gormek kelimelerin isaret dili ile gosterimini
ogrenmek acilarindan olumlu gormektedirler. Aust, Kelley ve Roby (1993) dijital sozlikleri, hedef
dile ait bir sozciige iliskin bilgiye zaman kaybetmeden kisa siirede erisim saglamasi agisindan 6nemli
gormektedir. Bu arastirma bulgularinda siif 6gretmenlerinin dijital s6zlilk kullanimmin kelime
Ogrenme stratejilerine, 6grencilerin anlama becerilerin artmasia ya da kalict 6grenmelerine iliskin
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etkilerine yonelik fikir beyan etmemeleri dikkat ¢ekidir. Sorulmasi gereken sorulardan biri de dijital
sozliiklerin 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerine bir etkisinin olup olmadigidir. Kobayashi
(2007) cevrimigi sozliiklerin basili sozliiklere nazaran &grencilerin kelime Ogrenme stratejilerine
anlamh diizeyde bir etkisinin olmadigini, yeni 6grendigi kelimeyi aklinda tutma diizeyini ya da
okudugunu anlama erisi durumunu degistirmedigini ifade etmistir. Bu bulgunun aksine Amirian ve
Heshmatifar (2013) yaptig1 ¢aligmada dijital sozliik kullanan bireylerin kelime 6grenme diizeylerinde
basarty1 artirdigimi tespit etmistir. Bu farkliligin arastirmada kullanan materyallerden ya da
katilimcilarin 6zelliklerinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Siif G6gretmenleri dijital sozligin kullanim zorluklarina iliskin, &grencinin dijital araca erisim
sorunlart yasamasi, internet baglantisinda kesintiler yasanmasi, sozciik ¢alismalarinda deftere yazma
isteginin azalmasi, kelimenin anlamini ararken zararli iceriklerle karsilasilmasi, basili soézliiklerin
kullaniminin azalmasi, Ogrencilerin diizeyine uygun olarak kelimelerin farkli anlamlarinin
verilmemesi, lisans1 olamayan dijital sdzliiklerin yanlig bilgi sunmasi gibi durumlar ifade etmislerdir.
Caligkan’a (2022) gore e-sozliikkler basili sozliiklerle karsilastirildiginda kullanim kolayligi agisindan
avantajli durumdadir. Taylor ve Chan (1994) yaptiklar1 ¢aligmada 6gretmenlerin, 6grencilerin dijital
sozliikler araciligiyla anlami bilinmeyen sozciiklerin  anlamlarimi  kolaylikla  bulmalarinin
Ogrencilerinin okuma becerilerinin gelisimini yavaglatacagi ya da engelleyecegi yoniinden endiseleri
oldugunu belirtmistir.

Smif 6gretmenleri dijital sozliigii ders iginde ve ders saati disinda olmak flizere iki farkli sekilde
kullanmaktadirlar. Ogretmenler ders icinde; metnin okunmasindan sonra, serbest yazma ¢alismalart
sirasinda, metni okuma sirasinda, konugma becerilerinin uygulanmasi sonrasinda ve dersin girisinde
(anlam1 bilinmeyen bir kelime vererek 6grencilerin dikkat ¢ekme) dijital sozliik kullanmaktadirlar.
Ders diginda ise belli bir zaman siirlamasi olmaksizin kelime odaginda dijital oyunlar oynamak,
Ogretmenin belirttigi kelimelerin anlamini arastirmak ve kendi (6grenci) kisisel sozliiglinii olusturmak
icin dijital sozliikk kullanmaktadirlar. Hamouda (2013) yaptig1 arastirmada ikinci dil 6grenen
ogrencilerin e-sozliiklere (elektronik cep sozliikleri, online sozliikler vb.) bagimli olduklarini tespit
etmistir. ikinci dil 6grenme siirecinde 6grencilerin metnin okuma éncesinde, okuma sirasinda, okuma
sonrasinda, dinleme etkinliklerinde ya da yazma siirecinde ihtiyaclart oldukc¢a kullandiklar:
diisiiniildiigiinde 6grencilerin dijital sozliiklere neden bagimli olduklar1 daha anlagilir olmaktadir.

Dijital s6zlik kullanimimna iligkin siif G6gretmenleri; siber agidan giivenli platformalardaki dijital
sozliiklerin yayginlastirilmasi, dgretmen ve velilerin nitelikli dijital sozliiklerin kullanimina yonelik
ogrencilere rehberlik etmesi, dijital ve basili sozlik kullaniminin birbiri ile iliskilendirilmesi, ders
kitaplar1 ile uyumlu dijital sozliiklerin gelistirilmesi seklinde farkli oneriler gelistirmislerdir. Nesi
(2009) dijital sozliiklere, online ortamda bulunan farkli medya araciligiyla erisilebilmesini
vurgulayarak sozliige erisim yollarinin cesitlenmesine dikkat cekmistir. Bu acidan ogrencilerin
sozliiklere erisimi konusunda giivenilir olan farkli yollar onerilmelidir. Fageeh (2014) dijital sozliik
kullanmanin 6grencilerin kelime 6grenmeye iliskin motivasyonlarimi artirdigini ve olumlu tutum
gelistirdiklerini ifade etmistir. Bu nedenle dijital s6zliik kullaniminin 6grencilerin iletisim becerilerine,
sosyal duyussal gelisimlerine etkilerine bakilmasi Onerilmektedir. Ratminingsih, ve dig. (2021)
ilkogretimde ¢ok dilli okuryazarligin gelistirilmesi i¢in gerekli kaynaklardan biri olan basili ve dijital
sOzIiigiin ihtiyac analizini betimlemeyi amagladig1 aragtirmasinda yirtilmadigi ve kaybolmadigi igin
dijital sozliiklerin ilkokullarda daha etkili oldugunu, ¢ok dilli sozliiklerin Ogrencilerin sozciik
dagarciklarim gelistirmede yetersiz kaldigmi tespit etmistir. ilkokullarda ¢ok dilli okuryazarlig
gelistirmek i¢in sozliiklerin niteliklerinin artirilmasi onerilmektedir.
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BOLUM 10

TIYATRO VE DRAMA UYGULAMALARINDA
WEB 2.0 ARACLARINDAN VE YAPAY
ZEKADAN YARARLANMA

Nuri Karasakaloglu®, Beril Cakan Polat®

Ozet

Egitimde, tiyatro ve dramanin énemli bir iglevi bulunmaktadir. Cocugun gelisiminde biiyiik rol oynayan tiyatro
ve drama etkinliklerinden egitim ve dgretimin tiim asamalarinda yararlanmak olduk¢a dnemlidir. Ogretmenler ve
Ogrenciler, tiyatro ve dramada icerik olusturmak, sergilemek ve dagitmak icin yeni dijital araglar
uygulayabilirler. Bu dogrultuda tiyatro ve dramada gliniimiiz teknoloji materyallerinden Web 2.0 araglar1 ve
yapay zekd araglarindan yararlanilabilinir. Bu araclar, tiyatro ve drama etkinliklerini teknoloji ile
zenginlestirerek Ogrencilere daha interaktif, yaratici ve ¢ok yonlii bir 6grenme deneyimi sunabilir. Etkinlik
amaglarina gore bu araglar1 segerek egitim siirecinde teknolojiyi daha anlamli ve etkili hale getirmek
mimkiindiir. Tiyatro ve drama uygulamalarinda kullanilabilecek Web 2.0 araglari ve yapay zeka araglari,
Ogretmenlerin yaratic1 etkinlikler diizenlemesine ve &grencilerin yaratici diisiinme, iletisim ve is birligi
becerilerini gelistirmesine katki saglamaktadir. Bu ¢aligmada egitim ortamlarinda gergeklestiren tiyatro ve drama
uygulamalarinda yararlanilabilececk Web 2.0 ve yapay zekd araglarini ortaya koymak amaglanmistir.
Arastirmada, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Aragtirma i¢in konuyla
ilgili kaynaklara ve verilere ulasilarak alan yazin taramasi yapilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle tiyatro
ve drama uygulamalarinda kullanilabilecek Web 2.0 araglart ve yapay zekd araglari sunulmus ve Ornek
etkinlikler verilmistir. Calisma sonunda Ogretmenlere, Ogrencilere ve yapay zekd aragtirma sirketlerine bu
araglardan yararlanilmasina ve etik ilkelerin uygulanmasina iligkin dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiyatro, drama, Web 2.0 araglari, yapay zeka araglart

GIRIS

Tiyatro, bir metnin ya da tasarimin belirli bir mekanda ve zaman diliminde, oyuncular tarafindan
canlandirilarak hayata gegirildigi bir sanat dalidir. Bu sanat dali; oyun, oyuncu, izleyici, sahne, suflor,
yazar, kostiim, makyaj ve dekor gibi temel unsurlar1 bir araya getirir (Ulutag, 2018). Tarih boyunca
tiyatro farkli sekillerde ele alinmistir. Baz1 goriisler, tiyatronun halki egitmek ve onlarda sanat ile
estetik duygusunu gelistirmek i¢in bir ara¢ olmasi gerektigini savunurken bazilari ise tiyatronun
yalnizca sanat amaci tagimasi ve baska bir gorev listlenmemesi gerektigini ileri siirmiistiir. (Alpoge,
2006). Bu gortsler tiyatro metinlerinin ve sahnelenen eserlerin bireylerde ¢esitli becerileri gelistirmek
amaciyla kullanildigin1 ortaya koymaktadir.

“Siklikla tiyatro ile karistirilan ve onunla 6zdeslestirilen drama ise bireyin kendisini &zgiirce ve dogal
bir sekilde ifade etmesinin en etkili yollarindan biridir. Yasamin farkli anlarini, bazen uzmanlarin
yonlendirmesiyle, bazen de kendiliginden gelisen bir siire¢ iginde aktarmak drama yoluyla sikga
mimkiin olmustur” (Aytas, 2013, s.38). Latince kokenli bir kelime olan drama “yapmak, etmek,
eylemek” anlamina gelen drama, tiyatro biliminde 6zetlenmis, soyutlanmis eylemi ifade eder ((Nutku,
2006; San, 1990). “Drama, tiyatro sanatinin ¢ogu uygulamalar1 ve fikirleri hakkinda bilgi vermesine
ragmen onun gergek degeri 0gretim araci olmasi olarak belirtilmektedir.” (Usakli, 2011: 8). Drama;
hayal giiciinii, yaraticilig1 ve estetik anlayis1 gelistirme, sosyal ve psikolojik farkindalik kazandirma,
saglikli iletisim kurabilme, dil becerisi edinme, yagam deneyimi kazandirma, zihinsel ve psiko-motor
gelisime katki saglama, Ozgliven kazanma ve karar verme gibi bir¢ok agidan bireyin kendini
gelistirmesine ve yasamla biitiinlesmesine olanak tanidigi i¢in egitim ortamlarinda kullanilabilecek
etkili bir ara¢ ve kazandirilmasi gereken 6nemli bir beceridir (Maden, 2010). Ayn1 zamanda tiyatro
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eserlerinin sahneye konulmasi ile ¢ocuklarin oyun oynama siiregleri arasinda dikkat c¢ekici bir
benzerlik bulunmaktadir. Bu nedenle, ¢cocugun gelisimine 6nemli katkilar sunabilecegi diisiiniilen
dramatizasyon etkinliklerinin, egitim ve 6gretimin her kademesinde aktif sekilde kullanilmas1 biiyiik
bir deger tasimaktadir (Yalgin ve Aytas, 2005).

Gunumizde tiyatroda bilgisayar sistemleri, sahne dizeninin tasarlanmasi, 1sik efektlerinin
olusturulmast ve oyun atmosferinin etkileyici bir sekilde sunulmasi i¢in en ¢ok kullanilan
teknolojilerden biridir. Ayrica, bilgisayar ve internetin etkisiyle kiiresellesmenin bir pargasi haline
gelen tiyatro, diinya ile daha genis bir bag kurmak ve modern izleyicinin yagam tarzina uygun eserler
ortaya koymak icin dijital yontemlerden yararlanmaktadir. (Aydogan ve Aydogan, 2021). Tiyatronun
teknoloji ile olan iligkisi her zaman siirekli bir evrim izlememistir. Bazen yeni teknolojilerle ortaya
cikan degisimler, sahnelemede belirgin kirilmalar yaratilmigtir. Coklu ortam kullanimi, 6zellikle
1910'lar, 1960'lar ve 1990'lar gibi donemlerde 6nemli bir gelisim gdstermistir, ancak bu teknolojilerin
tiyatro iizerindeki etkisi her zaman net bir sekilde gelistirilmis degildir. Yeni toplumsal hareketler,
kadin ve genglik hareketleri, sinema ve kayit teknolojileri, bilgisayarlarin yayginlagmasi ve
dijitallesme gibi unsurlar, tiyatro sahnelemelerindeki teknolojik yenilikler pek sik biiyiik kirilmalar
saglamamustir. Tiyatronun teknoloji ile iliskisi, her zaman evrimsel bir siireklilik i¢cinde gerceklesmez,
bazen yeni ¢ikan ortam ve teknolojiyle kirilmalar yagsanmaz (Bergaus, 2005).

Tiyatro, varolusundan bu yana dénemin teknolojilerine uyum saglayan yenilikler eklenmis, ancak bu
yenilikler genellikle sahne diizeni, aydinlatma ve dekor gibi mekanla ilgili unsurlarla sinirl kalmigtir.
Son yillarda tiyatro, daha ileri diizeydeki teknolojilerle iliski kurarak, kendine yeni alanlar agmis ve
daha genis bir izleyici kitlesine ulasmaya basladi. Ornegin, fotograflarin sahne dekoruna eklenerek
islemi artirilabilirken, video teknolojisi tiyatro igin 6nemli bir ara¢ haline getirildi (Aydogan ve
Kaplanoglu, 2020). Davis (2010)’e gore yaratici dramayi dijital teknolojilerle birlestirmek, yeni
yaratici diisiincelerin ve inovasyonlarin ortaya ¢ikmasina olanak tanir, bireylerin daha parlak ve etkili
sonuclar elde etmelerini saglar. Bu birlesim, sinif i¢indeki dinamiklerin daha verimli bir sekilde
uzlagsmaya ve hayal giiciine dayali is birliklerine doniismesini tesvik eder. Flintoff (2010) da benzer
sekilde, yaratici drama ve teknolojiyi bir araya getiren bu iki alan, her ikisi de egitimi farkli bir
perspektife tasir ve taginabilir teknolojilere erisim kolaylig1 sagladigini belirtmektedir.

Tiyatro faaliyetlerinin veya etkinliklerinin deneyimsel dogasina uygun olarak etkilesim, iletigim,
interaktiflik, karsilikli baglant1 ve isbirligi deneyimleri sunan dijital medya ve teknolojik araglarin
kullanim1 yoluyla 6grenciler, sadece smnifta ger¢ek zamanli egitimde degil, c¢evrimi¢i Ogrenme
topluluklari olusturarak ¢evrimigi olarak da siirdiiriilebilirlik sorunlarmin ¢éziimii hakkinda igbirligi
icinde tiyatro senaryolari veya senaryolar yazmaya, rolleri canlandirmaya, elestirel diisiinmeye vb.
davet edilmektedir. Egitimde 6gretmenler ve Ogrencileri, drama igerigi olusturmak, sergilemek ve
dagitmak icin yeni dijital araglar uygulayabilirler. Ayrica, dijital drama tabanh etkinlikler, 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarini ve ilgi alanlarimi karsilamak icin kisisellestirilebilir ve 6zellestirilebilir, bu da
ogrenme deneyimini daha alakali ve anlamli hale getirir (Zakopoulos, Makri, Ntanos ve Tampakis,
2023). Giiniimiiz teknoloji materyallerinden Web 2.0 araglari &grencilerin iist diizey diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmektedir. Bu araglar, ayn1 zamanda ders ortamlarini destekleyerek,
ogrencilerin  kendi 6grenme sorumluluklarimi almalarim1  ve ogrendiklerini ger¢ek hayata
aktarabilmelerini saglamaktadir. Bu katkilardan dolayi, Web 2.0 araglarina olan ilgi giderek artmakta
ve egitimde daha yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. (Demirezer, 2022). Web 2.0 araglar1 sayesinde
etkilesimli ve paylasimli olarak bilgi iiretimi ger¢ceklesmekte (Hamli ve Hamli, 2021), etkilesimli ve
paylasimhi bir sekilde bilgi tiretimi saglayarak icerik ve etkilesim agisindan belirlenen hedef ve
kazanimlarm 6gretilmesine katki sunmaktadir. Ayrica, Web 2.0 araglariyla desteklenen yaratici drama
yontemi, 6grencilerin derse olan tutumlarini ve akademik basarilarini anlamli bir sekilde olumlu yonde
etkilemektedir (Ugel ve Karagdézoglu, 2024). Ayni1 zamanda yapay zeka, igerik iiretimi, yaratimi ve
dagiiminda yaratic1 ve kiiltiirel sektdrde dnemli bir yere sahiptir. Yapay zekénin yayginlagmasi,
tiyatro da dahil olmak tlizere gesitli sektorleri etkilemekte ve uygulamasinin potansiyel firsatlarinin,
zorluklarimin ve ilgili risklerinin kapsamli bir sekilde anlasilmasimi gerektirmektedir. Tiyatrolarda
yapay zekd tabanli ¢Oziimlerin uygulanmasi, teatral hareket temsilinin geleneksel cergevelerini
temelden degistirebilir. Insan hareketinin kapsamini genisleterek koreografik yazarligi yeniden
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tanimlayarak ve teknolojiyi izleyici katilimiyla sorunsuz bir sekilde biitiinlestirerek geleneksel hareket
kavramlarim1 doniistiirebilir ve gelistirebilir (Maiti, 2024). Tiyatroda yapay zeka tabanli ¢oziimler
uygulanabilir. Ornegin; senaryo yaziminda (yazarlarin calismalarinin  desteklenmesi, 6nceki
caligmalarin 6zetlenmesi, karsilastirilmasi, oneriler, geri bildirim), tiyatro bilim ve sanat danismalarina
destek, dogaclama (yaratma siirecini tamamlama ve destekleme, senaryoya beklenmedik unsurlar
ekleme), kostlim, set ve gorsel tasarimda yararlanabilinir (Horvath, 2024).

Bu dogrultuda egitimde teknoloji destekli tiyatro ve drama etkinlikleri icin kullanilabilecek cesitli
Web 2.0 araglan ve yapay zeka araglari, 6grencilerin yaraticiliini ve is birligini desteklemek amaciyla
cesitli etkinlikler sunabilir. Ogretmenlerin ve &grencilerin tiyatro ve drama etkinliklerinde
kullanabilecekleri araclar ve uygulayabilecekleri etkinlere asagida sunulmustur. Ogretmenler ve
ogrenciler bu etkinlikleri aynen uygulayabilecekleri gibi durumuna goére etkinliklerde degisiklikler
yapabilirler.

Web 2.0 Araglari

Flipgrid: Ogrencilerin video cevaplar iizerinden etkilesimde bulunmalarini saglayan bir
aractir. Derse iliskin sorular sormak ve Ogrencilerin diislincelerini paylagmalarini tesvik etmek icin
dgretmenler tarafindan da kullanilmaktadir. Ogrencilerin kisa videolar kaydetmesine olanak taniyan bu
arag, tiyatro veya drama etkinliklerinde, Ogrencilerin bu aragla karakter canlandirmalarini,
monologlarim1  veya dogaclama c¢alismalarin1 video olarak kaydetmelerini ve paylagmalarini
saglamaktadir. Ogrenciler birbirlerinin performanslarina geri bildirim de verebilirler. Ayrica
platformda Google Classroom eklentisi de bulunmaktadir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, bir tiyatro oyunu sahnesini kaydederek Flipgrid’e yiikler. Diger
ogrenciler ve 6gretmen bu performanslari izleyip ve sonrasinda geri bildirimde bulunur.

ThingLink: Bu ara¢ kullanicilarin interaktif gorseller ve videolar olusturmasina olanak
tanimakta ve gorsellere etkilesimli etiketler ekleyerek kullanicilarin bilgiye daha dinamik bir sekilde
erismesini saglamaktadir. Ogrenciler, ThingLink’te gorseller ve videolar iizerine etkilesimli baglantilar
ekleyerek hikaye anlatimi yapilabilirler. Sahne tasarimi veya karakterlerin diisiincelerini ifade etmek
icin bu araci kullanabilir. Bu araca yapay zeka da entegre edilmistir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, bir tiyatro sahnesini veya hikaye haritasmni olusturarak sahneler arasinda
baglantilar kurar ve izleyicilere interaktif bir hikaye sunar. Her sahneye ilgili karakterlerin ve olaylarin
baglantilar1 eklenebilir.

Storyboard That: Kullanicilarin hikayelerini veya projelerini gorsel olarak planlamalarina
yardimci olan bir aractir. Kullanicilar, karakterler, sahneler ve diyaloglar kullanarak etkilesimli
Storyboard'lar kullanabilmektedir. Ogrenciler, dijital hikdye panolar1 olusturmak ic¢in bu araci
kullanabilirler. Hikdye anlatimi veya diyalog gelistirme gibi gorevlerde kullanarak sahne sahne
ilerleyen hikayeler olusturabilirler.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, bir tiyatro oyunundaki sahneleri gorsellestiren bir hikaye kurgusu
hazirlayarak sahne gegisleri ve karakter diyaloglarini dijital ortamda canlandirirlar veya eklenen sahne
gorselleri sinif panosuna eklenir ve ardindan siifta bu panoya goére sahneleme yapilir.

Buncee: Kullanicilarin etkilesimli ve gorsel agidan zengin dijital igerikler, sunumlar ve
projeler olusturmasimi saglamaktadir. Dijital posterler ve sunumlar olusturmak i¢in uygun olan bu
aragla Ogrenciler, metin iizerinde yaratict caligmalar yaparak karakter analizleri veya hikaye
unsurlarint gorsel olarak ifade etmek i¢in kullanabilir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, metinlerden belirledikleri veya yarattiklar1 bir karakterin &zelliklerini,
duygu durumlarin1 ve sahne akisini tamimlar. Daha sonra, bu karakterin 6zelliklerini ve duygusal
ifadelerini gorsellerle ifade eden dijital posterler hazirlar. Bu posterlerde metinlerin yan sira, duygusal
ifadeleri destekleyecek gorseller, animasyonlar veya ses efektleri kullanir. Hazirliklarin ardindan,
ogrenciler yazdiklart metni ve gorselleri sinifla paylasir ve her biri, karakterine uygun duygusal

124



Karasakaloglu & Cakan Polat
Egitimde Miikemmellik Arayist -2024

ifadeleri nasil gelistirdigini agiklar. Son olarak, dgrenciler sahnede kendi karakterlerinin nasil tepki
vereceklerini, ses tonlarin1 ve mimiklerini dijital ortamda canlandirir.

WriteReader: Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmelerine yardimci olan,
gorsel destekli dijital hikdye olusturmay1 saglayan bir aragtir. Ozellikle kiiciik yastaki dgrenciler icin
yazili hikayeler olusturmaya olanak tamimaktadir. Ogrenciler, kendi hikayelerini yazarak ve
karakterleri ifade eden resimler ekleyerek hikdye anlatimi becerilerini gelistirebilir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler kisa bir tiyatro oyunu yazarak her sahneye uygun gérseller eklerler ve
hikayeyi dijital bir kitap olarak sunarlar. Daha sonra bu hikaye sinifta sahnelenir ve daha sonra sinifta
tartisilir. Ogretmen tarafindan geri bildirimler verilir.

Canva: Kullanicilarin kolayca grafik tasarimlar olusturmasini saglayan, sablonlar ve araglarla
destekleyen bir aractir. Canva, tiyatro ve drama etkinliklerinde karakter posterleri, afisler, sahne
tasarimlar1 ve sosyal medya duyurulari gibi gorsel igerikler olusturmak igin kullanilabilir. Ayrica,
tiyatro veya drama programlarini ve brosiirleri hazirlamak i¢in faydalanilabilir. Bu Web 2.0 aracina
yapay zeka da entegre edilmistir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, var olan veya yazdiklari tiyatro oyunundaki karakterler igin kartlar
tasarlar. Kartlarda karakterin 6zellikleri, duygular1 ve hikayesi yer alir. Performans sirasinda bu kartlar
rehber olarak kullanilir.

Padlet: Kullanicilarin dijital panolarda metin, resim, video ve baglantilar1 paylasarak is birligi
yapmalarini saglayan bir etkilesimli bir aractir. Tiyatro ve drama oyunlarinda, oyuncularin sahne
tasarimlarini, karakter analizlerini ve metinlerini paylagsmalarina olanak tanimaktadir. Ayrica,
ogrenciler grup caligmalar icin fikir aligverisi yaparak, yaratict yazma egzersizleri veya fikirlerini
dijital panolarda toplamak ve tartismak i¢in kullanilabilir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, Padlet iizerinde isbirlik¢i bir sekilde tiyatro senaryosu yazar. Her 6grenci
bir sahneyi yazar ve hikdye sonrasinda bir biitiin olarak sahnelenir.

Kahoot: Kullanicilarin eglenceli ve etkilesimli testler, anketler ve oyunlar olusturup
oynayarak Ogrenme siireglerini daha etkilesimli hale getiren bir aragtir. Tiyatro ve drama
uygulamalarinda, 6grenciler i¢in karakter bilgileri, oyun konular1 veya drama teknikleri {izerine
eglenceli testler olusturarak 6grenmeyi pekistirebilir. Ayrica, drama atdlyelerinde grup ici etkilesimi
artirmak ve farkli tiyatro oyunlar1 hakkinda bilgileri test etmek igin kullanilabilir. Bu araca yapay zeka
da entegre edilmistir.

Etkinlik Onerisi: Ogretmen veya dgrenciler, tiyatro oyunundaki karakterler ve hikayeler hakkinda
sorular hazirlayarak bir test olusturur. Sinif bu oyunu oynayarak karakterleri ve hikaye akigini 6grenir.

Pixton: Kullanicilarin ¢izgi romanlar ve grafik hikayeler olusturmasina olanak taniyan,
stiriikle ve birak 6zellikli bir dijital aragtir. Tiyatro ve drama uygulamalarinda, karakterlerin duygusal
ifadelerini ve sahne senaryolarimi gorsellestirerek Ogrencilerin hikdye anlatimini gelistirmelerine
yardimei olabilir. Ayrica, drama c¢alismalar1 igin interaktif ¢izgi romanlar ve karakter etkilesimleri
olusturabilirler.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler var olan veya yazdiklari tiyatro oyununu sahne sahne ¢izgi romana
doniistlirir. Bu ¢izgi romanlar egitim materyali veya performans sirasinda gorsel destek olarak
kullanilir.

Powtoon: Kullanicilarin animasyonlu videolar ve sunumlar olusturmasina olanak taniyan bir
aragtir. Tiyatro ve dramada, sahne gegislerini, karakter ifadelerini ve dramatik anlar1 animasyonlarla
gorsellestirerek dgrencilerin hikaye anlatimi ve sahne tasarimi becerilerini gelistirmelerine yardimci
olabilir.
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Etkinlik Onerisi: Ogrenciler bir tiyatro oyununun belirli sahnelerini animasyon olarak tasarlar. Bu
animasyonlar, sahne performansina destek olarak kullanilir veya tamamen animasyonlu bir oyun
olusturulur.

Book Creator: Kullanicilarin dijital kitaplar olusturmasina olanak taniyan, metin, resim, ses
ve video ekleyerek interaktif icerikler hazirlayabilecekleri bir aragtir. Ogrencilerin kendi oyun
metinlerini yazip, karakter analizlerini ve sahne tasarimlarini dijital kitaplarda birlestirmelerine olanak
tanmimaktadir. Ayrica, performanslar1 video ve ses kaydederek interaktif hikayeler haline getirebilirler.
Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, hazirladiklari tiyatro metnini gorseller ve seslerle zenginlestirerek dijital
bir kitap haline getirir. Kitap, sahneleme sirasinda rehber olarak kullanilir.

Adobe Spark: Kullanicilarin hizli bir sekilde etkileyici grafikler, web sayfalari ve videolar
olusturmasina olanak taniyan, kolay kullanimli bir tasarim ve igerik tiretmek i¢in kullanilan bir aragtir.
Tiyatro ve drama afisleri, sahne tasarimlari, karakter posterleri ve tanitim videolar1 hazirlamak igin
kullanilabilir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, Adobe Spark kullanarak yazdiklar1 bir tiyatro oyunu icin kisa bir tanitim
videosu hazirlar. Videolar sinifta gosterilir ve oyunlara izleyici ¢ekmek igin okuldaki 6gretmenler ve
ogrenciler ile paylagilir.

Yapay Zeka Araclari

DeepStory: Yapay zekd destekli bir hikdye yazma araci olarak tanimlanabilir. Ogrenciler,
senaryo ve diyalog gelistirme agamalarinda yapay zekanin Onerilerinden yararlanabilirler.
Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, yapay zeka ile birlikte bir hikdye olusturarak farkli karakterler icin
diyaloglar gelistirirler ve tiyatro metninin yazim siirecini zenginlestirebilirler. Hikdyeye eklemeler
yapar ve oynarlar.

ChatGPT: Kullanicilarin metin tabanli sorularina yanit veren, dogal dil isleme teknolojisiyle
giiclendirilmis bir yapay zekd sohbet asistamdir. Tiyatro ve drama oyunlarindaki karakterlerin
diyaloglarini gelistirmek, senaryo yaziminda fikir tiretmek ve yaratict siireclerde yardimet olmak igin
kullanilabilir. Ayrica, 6grencilere drama teknikleri hakkinda rehberlik sunarak, karakter analizleri ve
metin Uzerinde tartigmalar yapmalarini saglayabilir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, belirli bir tema veya hikdye cercevesinde bir senaryo yazmak i¢in
ChatGPT’den yardim alir. Yazilan senaryo simifta kiigiik gruplar halinde oynanir. Ornegin, yapay zeka
“dondurmasi yere diisen bir ¢cocuk” gibi davranarak 6grencilere rol yapma talimatlar1 verebilir.

Synthesia veya D-1D: Synthesia, metinleri dogal sesle seslendiren ve animasyonlu videolar
olusturabilen; D-ID ise yiiz ifadelerini ve konusmalar1 dijital olarak canlandirarak, gercekci
animasyonlu videolar liretmeyi saglayan yapay zeka aracidir. Avatar veya sanal karakter olusturmak
i¢in kullamlabilir. Ogrenciler, tiyatroda canlandiracaklar1 karakterlerin dijital avatarlarini yapay zeka
ile olusturabilirler.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, olusturduklari tiyatro karakterlerinin dijital avatarlarini tasarlar. Bu
avatarlar yapay zeka kullanilarak seslendirilir ve sahne performansina dijital bir boyut katilir.

Magenta Studio: Yapay zeka teknolojisiyle yaratict miizik yapimi i¢in kullanilmaktadir. Bu
arag 6zellikle miizikli drama veya tiyatro etkinliklerinde kullanilabilir.
Etkinlik Onerisi: Ogrenciler oynayacaklari tiyatro veya drama igin arka plan miizigi veya sahne gegis
ses efektleri olugturur. Bu miizikler ile sahne performanslarini zenginlestirebilirler.

Descript: Video ve ses diizenleme araci olan Descript, yapay zeka ile konusmalart metne
doniistiirme, ses diizenleme gibi ozellikler sunmaktadir. Ogrenciler, karakter canlandirmalarimi
kaydederek duizenleyebilir ve analiz edebilir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, segtikleri bir dramadan veya tiyatro oyunundan monologlar1 hazirlayip
seslendirir. Descript kullanarak ogrencilere ses kaydim1 yapmalar1 ve kaydedilen sesi metne
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doniistiirmeleri talimat1 verilir. Ogrenciler, metni okuyarak seslerindeki vurgulari, tonlamalar1 ve
duygusal ifadeleri diizenler ve siniftaki arkadaslarindan geri bildirim alirlar.

Midjourney veya DALL-E: Yapay zeka destekli gorsel olusturma araglaridir; kullanicilar,
metin agiklamalar girerek yiiksek kaliteli ve 6zgiin gorseller yaratabilirler. Tiyatro ve dramada sahne
veya karakter tasarmmlari igin kullanilabilir. Ogrenciler, canlandiracaklar1 karakterleri veya sahneleri
yapay zeka yardimiyla hayal edebilir ve gorsellestirebilir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler DALL-E’yi kullanarak yazdiklar1 tiyatro oyunlari i¢in sahne tasarimlar
olusturur. Olusturulan sahneler sinifta sergilenir ve en yaratici tasarim sahnede uygulanir.

Pictory: Hizli ve kolay bir sekilde metinlerden video igerikleri olusturulmasini saglayan bir
yapay zek& aracidir. Kullanicilar, yazili igeriklerini yiikleyerek profesyonel goriinimlii videolar
hazirlayabilirler. Ayrica tiyatro ve drama oyunlarn igin kisa tanitim videolar1 olusturulmasina olanak
tanimaktadir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, hazirladiklari tiyatro oyununun konusunu yazili hale getirir. Pictory, bu
metni kullanarak kisa bir tanitim videosu olusturur. Videolar sinifta paylasilir ve oyunlar icin bir
tanitim etkinligi diizenlenir.

Jasper: Metin yazarlifi, blog yazilar1 veya sosyal medya iceriklerini hizli bir sekilde
olusturmak icin yapay zeka tabanli bir yazilim sunmaktadir. Kullanicilar, Jasper'r yaratici yazma
stireclerini hizlandirmak ve igerik {iretimini kolaylastirmak amaciyla kullanabilirler. Tiyatro ve drama
uygulamalarinda oyun metinleri yazmak, karakter diyaloglarini olusturmak ve senaryo fikirlerini
gelistirmek i¢in kullamlabilir. Ayrica, drama atdlyelerinde 6grencilerin yaratici yazma yeteneklerini
desteklemek ve farkli karakterlerin seslerini kesfetmek amaciyla da yararlanilabilinir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, gruplara ayrilir ve bir tiyatro metninin baslangicim1 grupca yazarlar.
Jasper da bu tiyatrolar i¢in alternatif sonlar 6nerir. Her grup, yapay zekanin onerdigi bir sonu segerek
bunu sahneye tasir.

Voicemod: Kullanicilarin seslerini aninda degistirmelerine olanak taniyan bir ses degistirme
ve efekt uygulamasidir. Ses tonlarini, efektleri ve karakter seslerini degistirerek, oyunlar, canli
yaymlar veya yaratici projelerde eglenceli ve etkilesimli deneyimler sunmaktadir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler bir tiyatro oyunundaki karakterlerin diyaloglarini seslendirir. Voicemod
kullanilarak karakterlere uygun ses efektleri eklenir (6rnegin, kotii bir biiyiicii veya robot). Bu
seslendirmeler, performans sirasinda kullanilir.

Quillbot: Kullanicilarin metinlerini yeniden yazmalarini, Ozetlemelerini ve dil bilgisi
hatalarin1 diizeltmelerini saglayan yapay zekd destekli bir yazim aracidir. Ogrenciler igin yazili
metinlerin kalitesini artirmak ve ifadeleri ¢esitlendirmek icin kullanilabilir. Tiyatro veya drama
metinlerini yeniden yazmak, karakter diyaloglarmi c¢esitlendirmek ve sahne betimlemelerini
zenginlestirmek i¢in yararlanilabilinir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler bir tiyatro metni yazdiktan sonra, Quillbot ile metni daha etkileyici hale
getirir. Duzenlenen metinler sahnelenir ve iki versiyon arasindaki farklar tartigilir.

Al Dungeon: Yapay zekd tarafindan yonlendirilen, metin tabanli bir interaktif hikaye
olusturma aracidir. Oyuncular, yapay zeka ile etkilesime girerek kendi hikayelerini yaratabilir ve
yOnlendirebilir. Herhangi bir senaryo, karakter veya ortamda hikaye olugturmak miimkiindiir.

Etkinlik Onerisi: Ogrenciler, Al Dungeon iizerinden bir hikdye gelistirir ve karakterlerine roller verir.
Hikaye ilerledikge yapay zeka yeni olaylar ekler, 6grenciler de hikayeyi oynayarak ¢ozium uretir.

SONUC VE ONERILER

Sunulan bu Web 2.0 araglar1 ve yapay zeka teknolojileri, tiyatro ve drama etkinliklerine dijital bir
boyut kazandirarak, 6grencilerin hem teknolojiyi hem de sanati bir araya getirerek 6grenme siireglerini
daha verimli ve eglenceli hale getirebilir. Bu araglar, 6grencilerin yaratici diistinme becerilerini
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gelistirmenin yani sira, takim caligmasini tesvik etmeyi ve Ogrenme siireclerini daha etkilesimli
kilmayi saglayabilir. Ozellikle her bir aracin etkinlik amagclarina gére segilmesi, egitimde teknolojinin
daha anlamli ve etkili bir sekilde kullanilmasina olanak taniyabilir. Ogrencilerin, yaratict drama ve
tiyatro uygulamalarina dahil olabilecekleri dijital araglar, 6gretmenlerin daha yaratici ve ilgi ¢ekici
etkinlikler diizenlemelerine yardimci olabilir. Bu siireg, dgrencilerin yalnizca sanatsal becerilerini
degil, ayn1 zamanda iletisim, is birligi ve problem ¢6zme gibi sosyal becerilerini de gelistirmelerini
saglayabilir. Bu araglarin etkili kullanimi, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine hitap edebilir ve
onlarin aktif katilimini artirarak daha kapsamli 6grenmelerine yardimci olabilir.

Bu sonuglar dogrultusunda da ogretmenler, bu araglar1 derslerinde kullanarak &grencilerin yaratici
diisiinme becerilerini gelistirebilir, 6grencilerin performanslarini kaydedip analiz ederek, aninda geri
bildirim almasini saglayabilir. Ogretmenler, 6grencilerin karakterlerini daha iyi anlamalarma yardimci
olmak i¢in bu teknolojileri kullanarak daha kisisellestirilmis rehberlik verebilir.

Ogrenciler, bu araglar1 kullanarak sahne tasarmmi ve dramatik anlatim yeteneklerini dijital ortamda
gelistirebilirler. Arastirmacilar ise bu araglar ile tiretilen dijital icerikleri inceleyerek geleneksel tiyatro
ile dijital dramadaki benzerlikleri ve farkliliklar1 arastirabilirler. Ayrica Web 2.0 araglari ve yapay
zekanin egitimde ve yaratici siireglerde nasil kullanildigini inceleyerek dijital araglarin Ggrenci
etkilesimini, yaraticiligini ve 6grenme motivasyonunu nasil artirdigini arastirabilirler.

Yapay zeka aragtirma sirketleri tarafindan da yapay zeka tarafindan olusturulan iceriklerde telif hakki

sorunlarim ortadan kaldirmak i¢in bu araglara arama motoru sorgular1 ve intihal tespit araglari entegre
edilebilir.
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